A REVISTA NOVA ESCOLA E A INCLUSAO SOCIAL: O (NAO) LUGAR DA EDUCACAO FORMAL!

Maria Roseli Castilho Garbossa?

Introducdo

O presente trabalho visa verificar, a partir da perspectiva teérica da Andlise de Discurso de
orientacdo francesa (AD), a concepcdo de inclusdo social do aluno com necessidade educacional
especial (ANEE) construida pela revista Nova Escola. A revista foi escolhida como objeto de estudo
por se tratar de uma publicacdo representativa na area educacional, ja que desde sua criacido, em
1986, é editada mensalmente pela Fundacdo Victor Civita, entidade mantida pelo Grupo Abril.
Amparada no juridismo da lei e na “cientificidade” da pedagogia, a Nova Escola apresenta-se como
conhecedora dos problemas educacionais, legitimando-se como espaco da verdade e do bem
comum e, em decorréncia, autodeclarando-se competente para mostrar ao professor o que deve
ser feito para que a inclusdo do ANEE aconteca no ensino regular. Ao produzir, sustentar e
propagar a sua crenca de inclusdo como tolerancia, solidariedade e socializacdo, a revista silencia
outros discursos que, na verdade, significam por sua auséncia, ja que os efeitos de sentido se dao
no confronto entre o dito e o ndo-dito. Nessa perspectiva, a partir do que permite o dispositivo
tedrico-metodoldgico da AD, propomo-nos a analisar as materialidades discursivas da revista, a
fim de compreendermos o funcionamento da linguagem, que pde em relacdo sujeitos e sentidos
afetados pela lingua e pela histéria. Para a realizacdo do trabalho, recortamos para a analise,
sequéncias discursivas de sete edicbes da revista Nova Escola (setembro/2003, maio/2005,
outubro/2006, outubro/2006 (edicao especial), julho/2009 (edicdo especial), dezembro/2009 e
agosto/2011). A pesquisa esta fundamentada principalmente nos estudos de Pécheux (2009,
2010), Orlandi (1997, 2007), Possenti (2009) e Mariani (1998, 2005). Acreditamos ser possivel,
com esta organizacdo, pensarmos o processo discursivo da Nova Escola a respeito da inclusdo

social do ANEE como pratica social e ideoldgica que se constitui pelas relacdes de sentido

1Artigo elaborado com base na Dissertagdo de Mestrado intitulada A pratica discursiva da revista Nova Escola sobre o ANEE,
defendida em 08 de setembro de 2014 junto ao Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Letras - Linguagem e
Sociedade - UNIOESTE, cdmpus de Cascavel.

2Mestre em Letras pelo Programa de P6s-Graduacdo em Letras- Linguagem e Sociedade, da Universidade Estadual do Oeste
do Parana, campus de Cascavel.
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historicamente construidas pelos sujeitos, que produzem um discurso de acordo com a formacao

discursiva que os regula.

Pressupostos tedricos: a disciplina do entremeio

A maneira de a AD conceber a producdo e o funcionamento do discurso surge em meio a
grandes transformacdes politicas e econOmicas. Por isso, Pécheux iniciou com a andlise de
discursos politicos. A partir das andlises desses discursos, principalmente, a AD problematiza a

relacdo entre os campos disciplinares em evidéncia no século XIX, época de sua emergéncia:

1. o materialismo histérico, como teoria das formacdes sociais e de suas
transformacdes, compreendida ai a teoria das ideologias;

2. a linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de
enuncia¢cdo ao mesmo tempo;

3. a teoria do discurso, como teoria da determinacdo histérica dos processos
semanticos (PECHEUX e FUCHS, in: GADET E HAK, 2010, p. 160).

Pécheux (2010) afirma que a articulacdo dessas trés regides é atravessada e articulada por
uma teoria da subjetividade, de natureza psicanalitica, a partir da qual a AD explica como o sujeito
é determinado, sem perceber, pela ideologia.

Para pensar a questdo ideoldgica, Pécheux (2010) traz para a constituicdo da disciplina o
Materialismo Histérico, que diz respeito, segundo ele, a superestrutura ideoldgica e a sua ligacao
com o modo de producdo como expressdao da base econémica, que domina a estrutura social. O
autor retoma a crenca de a ideologia estar pautada e restrita ao mundo das ideias e afirma que o
funcionamento da instancia ideoldgica é de ordem pratica e deve ser concebida como determinado
em ultima instancia pelo econémico e, especificamente, pelas relacdes de producao.

O autor afirma que a instancia ideoldégica é responsavel pela interpelacdo, ou seja, pelo
assujeitamento do sujeito, “de tal modo que cada um seja conduzido, sem se dar conta, e tendo a
impressdo de estar exercendo sua livre vontade, a ocupar o seu lugar em uma e ndo em outra das
duas classes antagonistas do modo de producdo” (PECHEUX e FUCHS, in: GADET E HAK, 2010, p.
162, italicos do autor).

Por outro lado, a reproducdo continua das relacdes de classe é assegurada materialmente
pela existéncia de realidades complexas designadas por Althusser (apud GADET E HAK, 2010, p.

163) como “Aparelhos ldeolégicos do Estado”. Para ele, a luta de classes se caracteriza pelo

Linguasagem, Sdo Carlos, v.23 (1): 2015



afrontamento, no interior mesmo destes aparelhos ideoldgicos, de posicbes politicas e
ideologicas.

Nesse sentido, Pécheux rompe com a concepcdo idealista da ideologia, como se ela
pertencesse a esfera das ideias. Para ele, a “ideologia interpela os individuos em sujeitos”
(PECHEUX e FUCHS, in: GADET E HAK, 2010, p. 164) que, movidos por essa interpelacdo, acreditam
que tém dominio sobre aquilo que dizem, sob a ilusdo da “transparéncia da linguagem”. Para ele,
na verdade, o “carater material do sentido” é determinado pelas posicdes ideoldgicas que estdo em

jogo no processo sécio-histérico em que os discursos sdo produzidos, pois

as palavras, expressoes, proposicoes etc, mudam de sentido segundo as posicdes sustentadas
por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia
a essas posicdes, isto é, em referéncia as formacodes ideoldgicas [...] nas quais essas posicdes
se inscrevem (PECHEUX, 2009, p.146).

Como exemplo, podemos pensar no efeito de sentido da palavra “terra” para o pequeno
proprietdrio rural, para o integrante do MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra),
para o latifundiario, para o indio, e assim por diante. Para cada um desses sujeitos, o efeito de
sentido sera diferente, pois cada um ocupa um lugar social distinto na sociedade e age de acordo
com uma FD: o pequeno proprietario precisa da terra para o seu sustento e o de sua familia; para
o integrante do MST, a terra é uma conquista que traz a possibilidade de garantia de uma vida
digna; para o latifundiario, ela € um meio de obter lucro e aumentar a riqueza; para o indio, terra é
a condicdo para a reproducao fisica e cultural de um povo.

A partir dessa concepcdo de andlise, compreendemos como se da o funcionamento da
lingua e a maneira como ela estd imbricada com o histérico; ndo é possivel significar a ndo ser
considerando as condicbes de producao dos discursos. Nessa perspectiva, Pécheux propde que as
significacbes sdo determinadas pelas condi¢bes sdcio-histdricas da produc¢do dos discursos. Para
ele, as palavras ndo possuem um sentido literal, mas significam nas formacdes discursivas em que
sdo empregadas a partir da relacdo que mantém com o ja-dito em outros lugares e em outras
condicdes de producdo:

[As] palavras, expressoes, proposicdes etc., recebem seu sentido da formacdo discursiva na
qual sdo produzidas [...] os individuos sdo “interpelados” em sujeitos-falantes (em sujeitos de

seu discurso) pelas formacgdes discursivas que representam “na linguagem” as formacoes
ideolégicas que |hes sdo correspondentes (PECHEUX, 2009, p.147).
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A importancia da nocdo de FD para a AD é crucial, ja que é ela que controla a producdo do
discurso por um sujeito situado em um momento sécio-historico-ideoldgico determinado.

Pécheux conceitua como

formagdo discursiva aquilo que, numa formacdo ideolégica dada, isto é, a partir de uma
posicdao dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o
que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermdo, de um
panfleto, de uma exposicdo, de um programa etc.) (PECHEUX, 2009, p.147, italicos do autor).

Compreendida como “aquilo que pode e deve ser dito”, podemos dizer que é a FD que
controla o processo discursivo. Para Pécheux (2009, p.148, aspas e itdlicos do autor), “a expressdo
processo discursivo passara a designar o sistema de relacdes de substituicdo, parafrases,
sinonimias etc., que funcionam entre elementos linguisticos - ‘significantes’”. E o processo
discursivo que organiza e controla o uso de um significante e ndo outro em dada FD, de modo a
produzir um efeito de sentido. Assim, as palavras produzem efeitos de sentido nas relacdes que
estabelecem com outras palavras da mesma FD. Do mesmo modo, assim como se admite que uma
palavra mude de sentido ao passar de uma FD a outra, “é necessario também admitir que palavras,
expressoes e proposicoes Jiteralmente diferentes podem, no interior de uma formacao discursiva
dada, ter o mesmo sentido” (PECHEUX, 2009, p.148, italicos do autor). Essa é a tese de que, para a
AD, ndo ha significado, mas significantes; por isso, as palavras ndo tém um sentido, mas um
efeito de sentido de acordo com a FD em que sdo empregadas. Seja o exemplo do par “brilhante” e
“notavel”3. Tomados de forma isolada, os dois termos parecem sindnimos perfeitos, podendo ser
utilizados tanto um como outro em um mesmo enunciado como “Este matematico é
notdvell brilhante’. Por outro lado, esta substituicdo ndo seria possivel em “A luz brilhante/ notdvel
do farol o cegou”, o que comprova que a possibilidade de substituicio de um termo por outro é
controlada pelas condicdes de producdo do discurso. A palavra, pois, é vazia de significado e nao
tem um sentido, mas efeitos de sentido que serdo produzidos a partir das FDs a que pertencem.

A Nova Escola, ao discursivizar a inclusdo do ANEE, o faz movida pelas determinacdes da
FD em que se inscreve, que, considerando a luta politica e econbmica em uma sociedade
capitalista como a nossa, é a FD dominante. De forma a legitimar o seu discurso, a revista utiliza-
se de discursos diversos. Um deles é o discurso de profissionais envolvidos com a questao

educacional e o discurso pedagogico, o que |lhe confere um grau de confianca e seguranca, pois

3Pécheux utiliza esse exemplo para explicar o efeito metaférico da linguagem como um fenédmeno semantico produzido
em uma substituicdo contextual.
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nao é qualquer um que esta falando, mas um profissional capacitado. O que vem ao encontro de
Foucault (2009) que afirma ser o “desejo de poder”. Para ele, esse desejo de poder é facilmente
identificado em nossa sociedade, ao observarmos como ocorrem nas praticas do cotidiano os
procedimentos de exclusdao, sendo a interdicao o mais evidente: “Sabe-se bem que ndao se tem o
direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um,
enfim, ndo pode falar de qualquer coisa” (FOUCAULT, 2009, p.9).

Podemos relacionar a esse “desejo de poder” o discurso de Maria Teresa Egler Mantoan*:

(SDO1) uma das maiores defensoras da educacdo inclusiva no Brasil (Nova Escola, 05/2005,
p.24).

A “voz” da especialista geralmente se faz ouvir nos discursos da Nova Escola, quando o
assunto é a inclusdo do ANEE. Nessa direcdo, Foucault (2009, p.37) assevera que os discursos sao
determinados também pelas condicdes de seu funcionamento e pela imposicao de regras ao seu
produtor, ndo permitindo assim que todo mundo tenha acesso a eles: “Ninguém entrard na ordem
do discurso se ndo satisfazer a certas exigéncias ou se ndo for, de inicio, qualificado para fazé-lo”.
Nesse sentido, ao utilizar o discurso de Mantoan, a Nova Escola o faz para sustentar o que diz ser
a inclusdo do ANEE, ja que ndo é qualquer um, e nem ela mesma, que estd dizendo, mas uma
profissional competente e respeitada, uma entendedora do assunto. A titulo de exemplo, citamos

mais um desses momentos:

(SD02) Maria Teresa Mantoan é critica convicta das chamadas escolas especiais. Ironicamente,
ela iniciou sua carreira como professora de educacdo especial e, como muitos, ndo achava
possivel educar alunos com deficiéncia em uma turma regular. A educadora mudou de ideia
em 1989, durante uma viagem a Portugal. La viu pela primeira vez uma experiéncia em
inclusao bem-sucedida (Nova Escola, 05/2005, p.24).

79

Nessa SD, a Nova Escola diz que “até” a especialista Maria Teresa Mantoan considerava as
escolas especiais como a melhor alternativa para a educacdo do ANEE. Mas, contraditoriamente, a
revista afirma que isso acabou sendo uma “ironia”, que, segundo o dicionario Houaiss, é um “fato

que ndo combina com o que era esperado / contraste entre o que se diz e o que se pensa’

4Pedagoga, mestre e doutora em Educacdo pela Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas, Professora
Assistente Doutor MS-3 da Universidade Estadual de Campinas. Dedica-se as areas de pesquisa, docéncia e extensao, ao
direito incondicional de todos os alunos a educacdo escolar de nivel basico e superior de ensino. Oficial da Ordem Nacional
do Mérito Educacional no Grau de Cavaleiro - Reconhecimento a contribuicdo a Educacdo no Brasil (Texto informado pelo
autor). Disponivel em: http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=B287579. Acesso em: 05/04/2013.
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(HOUAISS, 2008, p. 436). E, ao perceber isso, pela observacio de uma experiéncia no primeiro
mundo, a especialista mudou de FD. Essa mudanca, de acordo com a Nova Escola, ocorreu devido
ao fato de ela ter presenciado uma experiéncia bem-sucedida em Portugal, o que a levou, entdo, a
considerar possivel educar alunos com deficiéncia em uma turma regular. Mas, se deu certo 13,
dard aqui? Sdo as mesmas condicOes de producdo que estdo em causa?

79

No entanto, podemos ler o seguinte: se “até” a especialista em educacdo inclusiva,
Mantoan, percebeu e passou a concordar que a educacdo inclusiva é o melhor caminho para a
inclusdo social do ANEE, quem é o professor ndo especialista para discordar? Em outras palavras,
se ela, uma professora do ensino regular, acredita que é “possivel educar alunos com deficiéncia
em uma turma regular’, outros também sio capazes. Ou melhor: é responsabilidade do professor
fazer a inclusdo acontecer, ndo importando, portanto, as condicdes em que trabalha.

Parece-nos entdo, que o discurso da Nova Escola, ao fazer uso do discurso da especialista
Mantoan, utiliza-o no sentido de justificar e legitimar o que ela, a revista, diz ser a inclusao social
do ANEE nas turmas de ensino regular. E mais do que isso: parece que a revista procura “coagir” o
professor, ao se utilizar do discurso da educadora, ja que, segundo a revista, ndo é qualquer
pessoa que esta falando, mas uma especialista, uma “autoridade” no assunto, pois “até” ela, que
ndo é qualquer um, mudou de ideia a respeito da inclusdo e passou a ser uma docente “critica
convicta das chamadas escolas especiais”. Assim sendo, quem é o professor “normal” para
discordar?

Se pensarmos na lingua como transmissdo de informacdo, podemos obter a seguinte
interpretacdo: a professora acreditava em uma tese sobre inclusdo (a educacdo especial) e,
presenciando uma experiéncia bem-sucedida em Portugal, passou a ter outra crenca (a educacdo
inclusiva), contraria a anterior. No entanto, ao considerarmos que “o discurso é efeito de sentidos
entre interlocutores” (PECHEUX, in: GADET E HAK, 2010, p. 81.) e que o mesmo é um
acontecimento discursivo que se da em dada época, em certas condicdes de producao, podemos
questionar: por que a especialista mudou de ideia em 1989? O que vale para Portugal vale para o
Brasil?

Em resposta a essa indagacdo, podemos dizer que, na década de 90, depois da
Constituicdo de 1988, intensificou-se a criacdo de politicas publicas destinadas ao ANEE e que,
especificamente em 1989, ano em que a especialista “mudou de ideia” em relacdo a educacdo

inclusiva, foi criada a Lei 7.853, que dispde sobre o apoio as pessoas com necessidades especiais
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e reafirma a obrigatoriedade da matricula do ANEE em estabelecimentos de ensino regular. Ao

mesmo tempo, a lei

(SD03) define como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um
estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele publico
ou privado. A pena para o infrator pode variar de um a quatro anos de prisdo, mais multa
(Nova Escola, Edicdo Especial, 10/2006, p.14).

Pelas condicbes de producdao do discurso, parece-nos que a autora ndo mudou de ideia
simplesmente, mas também por isso, por que presenciou uma experiéncia bem-sucedida em
Portugal (SD02), mas movida pela FD dominante, em uma época em que falar de inclusdo tornou-
se uma regra demandada por decretos e leis. Em outros termos, ndo era possivel, na época, a
especialista dizer outra coisa que ndo fosse a oferta do ensino regular ao ANEE.

Na (SD02), percebemos que o discurso pedagdgico proferido pela especialista esta
sustentado pelo discurso juridico, o qual prevé como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou
extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia. Nesses termos, o
professor/diretor torna-se um criminoso e pode ser condenado a pena de prisao e multa. Nao se
consideram, portanto, as condicoes das escolas de ensino regular para aceitar, ou melhor, para
ndo aceitar o ANEE (o que, em alguns casos, pode ser mais ponderado que coloca-lo junto com os
demais em uma escola sem estrutura fisica e humana para atendé-lo), como se essa decisdo fosse
uma negligéncia, uma infracdo ou um crime.

No jogo de confronto entre as FDs, que d efendem o ensino especial ou o ensino inclusivo,
a locutora é interpelada ideologicamente de modo que pensa estar no comando de seus
pensamentos e atos, como, por exemplo, mudar de uma FD a outra, quando ela é movida por
meio da interpelacdo.

A esse respeito, Pécheux e Fuchs (in: GADET E HAK, 2010, p. 164) dizem que “a ideologia
interpela os individuos em sujeitos” sempre através de um conjunto complexo de formacdes
ideologicas, as quais desempenham em cada fase historica da luta de classes um papel desigual
na reproducdo e na transformacdo das relacdes de producdo e, ao mesmo tempo, de suas
caracteristicas de classe.

Para exemplificar, ele toma o caso da formacdo ideoldgica religiosa no modo de producdo
feudal como forma de ideologia dominante, jA que ela realiza “a interpelacdo dos individuos em

sujeitos” através do Aparelho Ideoldgico do Estado Religioso que, a partir de suas formas
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especificas de cerimonias e sob a figura da religido, intervém nas relacdes juridicas e na producao
econdmica, ou seja, no interior das relacdes de producdo feudais.

Nesse sentido, ao afirmarmos que a FD da educacdo especial foi substituida pela FD da
educacao inclusiva, consideramos que ela, de certo modo, esta “subordinada” aquela, pois se trata
“ao mesmo tempo, das mesmas coisas” (alunos, escola, deficiéncia) “mas sob formas diferentes” (o
tratamento do ANEE em ambientes diversos) dentro do mesmo Sistema Educacional de Ensino. E o
que Pécheux e Fuchs (in: GADET E HAK, 2010, p. 165) afirmam, ao dizer que “uma formacao
discursiva existe historicamente no interior de determinadas relacdes de classes e pode fornecer
elementos que se integram em novas formacdes discursivas, constituindo-se no interior de novas
relacbes ideoldgicas”. Em outras palavras, as formacdes discursivas desaparecem e sdo
substituidas, de forma que a antiga some ou é reincorporada a nova, a partir do processo do
interdiscurso e da metafora. Retomando as palavras de Pécheux (2009, p.148), o efeito de sentido
se da a partir do “sistema de relacdes de substituicdo, parafrases, sinonimias etc., que funcionam
entre elementos linguisticos - ‘significantes’ - em uma formacdo discursiva dada”.

Destacamos que, apesar de a FD da educacdo inclusiva, em certo sentido, ser uma
“reformulacdo” e se valer dos elementos da educacdo especial, podemos considerar que ambas
sdo FDs distintas, dadas as suas condicoes de producdo. Se nao o fossem, ndo haveria
necessidade de a locutora ter passado de uma a outra.

Outro ponto a ser pensado é o fato de a locutora afirmar que mudou de ideia (como se
essa mudanca tivesse sido consciente) depois de presenciar uma experiéncia de inclusdo bem-
sucedida em Portugal (SD02). Esse discurso vem para ajudar a sustentar o que ela diz: uma
experiéncia bem-sucedida de um pais europeu pode proporcionar credibilidade aquilo que ela
afirma e, por tabela, a Nova Escola. Ndo se consideram, nessa relacdo, as condicdes sociais e
historicas de cada pais, ou seja, o que vive um aluno aqui é diferente do que vive la. E ainda: por
que a pesquisadora pensa que as experiéncias do exterior sdo melhores do que as daqui?

Essa pareceu ser a proposta da AD: compreender o funcionamento do discurso,
inscrevendo-o, para isso, na relacdo da lingua com a histéria e buscando na materialidade

linguistica as marcas das contradicdes ideoldgicas.

Nova Escola: uma nova proposta para quem?
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Para analisarmos determinado veiculo mididtico, faz-se necessdrio conhecer a sua
constituicdo, os seus propdsitos, o seu funcionamento: as suas condicoes de producdo. Com o
intuito de verificar como se da o processo discursivo da Nova Escola sobre o ANEE, faremos um
breve retrospecto de sua histéria, sua fundacao, suas concepcdes ideoldgicas e, principalmente,
tentaremos observar como o seu discurso se articula de modo a funcionar de acordo com a FD
predominante nesta época histérica. Em outras palavras, buscamos verificar como o discurso se
constitui nas relacdes sociais para se legitimar.

A revista Nova Escola é uma publicacdo mensal que circulou anualmente em nove edicoes
de 1986, ano de sua fundacdo, até o ano de 1997 e em dez edicdes a partir de 1998. Editada pela
Fundacao Victor Civita (FVC), do Grupo Abril, é subsidiada por parcerias com governos e com
grandes empresas, o que tem possibilitado a sua distribuicio “a preco de custo” as escolas

publicas brasileiras, conforme anunciam seus editores:

(SD04) A Assinatura anual de NOVA ESCOLA é vendida a R$ 42,00, seu preco de custo”s.

Sua publicacdo é justificada pela proposta de:

(SDO05) contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no Brasil, sobretudo por meio da
qualificacdo e valorizacdo de professores da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio).

Por ser de facil acesso, podemos supor que tratamos de um periédico educacional ao qual
grande parte dos professores da rede publica tem acesso, principalmente os do Ensino Infantil e
Fundamental, tornando-se um veiculo de divulgacdo de ideias e praticas pedagdgicas para esse
publico leitor.

Para pensarmos sobre isso, tomemos as SDs seguintes:

(SD06) Faca uma assinatura para a sua Secretaria com precos e condicdes especiais.

(SD07) Por meio de suas iniciativas e projetos, muitos deles realizados em parcerias com
empresas, entidades e governos, a FVC atinge as escolas publicas do pais com publicacdes,
sites, eventos e pesquisas.

Podemos perceber que os enunciados revelam que ha um visivel interesse do Governo

Estadual e do Governo Federal em manter parcerias com a Nova Escola e vice-versa. Esta, a partir

5As SDs04 a 07 estdo disponiveis em: http://revistanovaescola.abril.com.br/avulsas/assina-secretarias.shtml. Acesso em:
26/11/2012.
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da FVC, facilitando o seu acesso; aqueles “aceitando” a oferta e contribuindo para a divulgacao
dessa midia e de suas concepcdes de ensino (que também sao suas). Parece-nos que, no fundo,
esta-se frente ao jogo do toma /d da cd, um acerto politico de troca de favores. Mas que favores
sdo esses? Em beneficio de quem? Como eles se dao?

Para pensarmos essas indagacdes, propomos uma atencdo maior a maneira como a Nova
Escola se reporta a Politica Educacional Federal e Estadual. Ela o faz geralmente de forma positiva,
sendo raras as analises criticas negativas. A parceria estende-se do campo econémico ao
ideoldgico, ja que a Editora Abril, através da Abril Educacao®, além de fornecer livros de suas
editoras (Atica e Scipione) ao Governo Estadual e Federal, também serve de instrumento para a
divulgacdo de ideias e opinides a partir desses materiais e das praticas pedagdgicas sugeridas
para os professores, bem como por meio de concursos, premiacdes, projetos, etc.

As propostas didaticas e pedagédgicas pensadas pelo Sistema de Ensino que, de certa
forma, sdo as da FD dominante se revelam nas edicoes da revista, as quais sdo constantemente
reformuladas de maneira a evidencia-las como sendo as mais adequadas para o momento. E, mais
do que isso: a editora também distribui, juntamente com as publicacées, documentos oficiais
como os Parametros Curriculares Nacionais, buscando com isso legitimar o seu discurso:

(SD08) Junto com a revista NOVA ESCOLA foram distribuidos 350 mil exemplares dos
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS em 2 volumes para um total de 87 mil escolas em

todos os Estados brasileiros, atingindo um publico de 1,3 milhdo de professores e 30 milhdes
de alunos (EDITORA ABRIL, 2001, p.11, maidsculas do editor).

Além de a editora se utilizar dos documentos oficiais elaborados pelo governo para, com
isso, ganhar credibilidade naquilo que enuncia, também faz uso do discurso juridico e do discurso
pedagdgico. Assim, a instituicdo silencia a sua parcela de responsabilidade frente as dificuldades
encontradas pelos docentes ao trabalhar com o ANEE e atribui a escola, especificamente ao

professor, a tarefa de promover a inclusao social, culpando-o quando isso ndo acontece:

(SD09) Os professores ndo sabiam como ensina-la, davam nota somente para que ela
passasse de ano e a menina ndao aprendeu como deveria (Nova Escola, Edicdo Especial,
10/2006, p.11, destaques nossos).

6A Abril Educacdo relne as editoras Atica e Scipione [...]. Criada em 2007 como um braco do Grupo Abril, a Abril Educacio
passou a atuar separadamente da Abril S/A no inicio de 2010, por meio de uma organiza¢do societaria. In:
http://www.grupoabril.com.br/institucional/abril-educacao. Acesso em: 03/04/2013.
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E, depois de encontrar um culpado pelo fracasso da inclusdo, a revista Nova Escola se diz

competente para ensinar o professor a dar aula:

(SD10) Essa é também a proposta desta edicdo especial de NOVA ESCOLA. Mostrar que é

possivel incluir todas as criangas nas classes regulares. Vocé [...] encontrard as respostas nas
reportagens que falam sobre cada uma das deficiéncias (Nova Escola, Edicdo Especial,
10/2006, p.10).

Em outras palavras, a revista se coloca como conhecedora da realidade educacional,
constréi uma concepcao homogeneizante de inclusdo e dita regras e “receitas” para a solucao dos
problemas educacionais. Nessa perspectiva, atribui ao professor a maior, se ndo toda, a parcela de
culpa pelo fracasso da inclusdo, desconsiderando que ele, o professor, é apenas um dos
elementos envolvidos nesse processo, ndo podendo ser o responsavel pelo fracasso de todo o
sistema.

Esse modo de divulgacdo e propagacdo do imaginario esta em consonancia com o que
Althusser denomina de Aparelhos Ideolégicos do Estado. Para o autor, segundo Mussalin (2009, p.
104, aspas da autora), “o que se chama de Estado é um aparelho repressivo do Estado (ARE), que
funciona ‘pela violéncia’ e cuja acdo é complementada por instituicbes - a escola, a religido, por
exemplo-, que funcionam ‘pela ideologia’ e sdo denominadas aparelhos ideoldgicos de Estado”.

Assim, a partir de propostas didaticas destinadas ao professor, a Nova Escola legitima a
sua concepcdo de educacdo e, através dela, o Estado, como um aparelho ideoldgico (Al), perpetua
suas crencas, suas praticas e suas leis para a inclusdao, as quais estdo de acordo com o “todo
complexo com dominante das formacdes discursivas, intrincado no complexo das formacodes
ideolégicas” (PECHEUX, 2009, p.149). Dessa maneira, os efeitos de sentido do discurso sdo
(re)produzidos de acordo com os modos de producdo de cada momento soécio-histérico. Ao
pensarmos nesse trabalho como a concepcdo de inclusdo vem sendo constituida, podemos
perceber que ha uma crescente discussdo a respeito da igualdade de direitos a todos os cidadaos
e, em resposta a ela, tém sido ditadas atitudes a partir de leis e politicas publicas para pessoas
dos diversos segmentos da sociedade, dentre eles, a escola, para que parecam garantir
oportunidades de acesso aos bens materiais e culturais acumulados pela humanidade.

Ao professor, é atribuida esta “missdo”: promover o cumprimento dessas leis e a garantia
do direito de exercicio da cidadania de seus alunos. Esse aspecto pode ser observado nas
reportagens e artigos da revista em que prevalece uma visao liberal amparada na iniciativa pessoal

como recurso suficiente para a resolucdo dos problemas, como se o professor fosse o Unico
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responsavel pelo fracasso educacional e fosse capaz de resolvé-lo por conta proépria, bastando,
para isso, baseado nas experiéncias bem sucedidas apresentadas pela revista, seguir o seu
conselho: Faca a sua parte. Nesse sentido, Martins Silva (2013, p.06) assevera que,
Na Reportagem de Capa, os fatos, entendidos como novas propostas educacionais, sdo
colocados em destaque e a partir deles a pauta se organiza para esclarecer cada medida
ocorrida nesse contexto. Na entrevista, as personagens entrevistadas oferecem um suporte
real para as questdes ideoldgicas que sustentam as novas propostas educacionais.
Para exemplificar essa questdo, citamos a chamada para a reportagem da capa da Edicao

Especial n°11 da Nova Escola, publicada em 10/2006:

(SD11) Inclusdo/Todos aprendem quando as criancas vdo a escola junto com as outras.

A partir desta chamada, a revista trabalha o tema da inclusdo e procura comprovar com
dados, experiéncias e leis o que ela defende: que é possivel trabalhar com o ANEE em uma sala de
ensino regular e fazer com que todos aprendam. O caso citado nesta reportagem é o de uma
menina de 7 anos que foi incluida numa turma de ensino regular. A partir desse exemplo, a Nova
Escola sugere, ou melhor, diz que, se essa experiéncia deu certo, as outras também devem dar.
Essa é uma das praticas da revista; selecionar, recortar e mostrar de forma isolada o sucesso (ou o
fracasso), como se ele ocorresse por si sé, no caso, pelo esforco incondicional do professor, ao

qual ela incumbe a tarefa de

(SD12) ‘rever conceitos e praticas’ (Nova Escola, Edicdo Especial, 10/2006, p.13).

Indo do caso particular para o geral, ou seja, ao atribuir ao professor a maior parcela de
responsabilidade para que a inclusdo do ANEE aconteca, a revista também atribui a ele a culpa
pela ndo inclusdo. Talvez esse seja o reflexo da imagem que a sociedade faz do professor como
culpado pelo fracasso escolar. Depois de colocar o professor no banco dos réus, a revista, via FVC,

apresenta-se como salvadora para auxilida-lo nessa missdo, afirmando que a

(SD13) NOVA ESCOLA contribui para a melhoria do trabalho dos professores dentro da sala de
aula. Todo més, ela antecipa, trata e dialoga com temas de interesse dos educadores,
trazendo experiéncias reais e os contetudos mais relevantes (FVC, destaques nossos?).

O que o discurso da Nova Escola quer dizer ao afirmar que traz experiéncias reais? Que as

experiéncias dos professores-leitores da revista sao irreais? Lidicas? Falsas? Em resposta a estas

7 Disponivel em: www.fvc.org.br/pdf/relatorio-fvc.pdf. Acesso em: 15/06/2013.
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indagacdes, podemos levantar iniUmeras suposicdes, no entanto, consideramos pelo menos uma: a
de que o discurso da Nova Escola trabalha no sentido de legitimar-se como lugar de saber e
confirmar e ratificar o seu valor. Esse efeito de sentido se da, também, pela sequenciacdo das
palavras: “melhoria”, “dialoga”, “experiéncias reais”, “contelidos relevantes”.

Podemos afirmar, ainda, que a SD13 aponta a ilusdo da midia de que é possivel estabelecer
“uma relacdo significativa entre causas e consequéncias para os fatos ocorridos” (MARIANI, 1998,

p.60). Para a autora,

A ordem do discurso jornalistico, com seu sistema de exclusdes e limites, marcada por um
tipo de relacdo com a verdade e com a informacdo (ou melhor, com a verdade-da-
informacao), esta relacionada por um lado com a ilusdo referencial da linguagem e, por outro,
com seu proprio processo histérico de constituicdo. Isto quer dizer que no discurso
jornalistico, como tal, ja se tem uma memoria da prépria instituicdo da imprensa agindo na
producdo das noticias. Meméria que atua como um ‘filtro’ na significacdo das noticias e,
consequentemente, no modo como o mundo é significado (MARIANI, 1998, p.67).

Nessa perspectiva, podemos dizer que a revista age movida pelo viés da informacao, pois
se institucionalizou assim e que sua funcao é “ler” para o leitor os acontecimentos que eles nao
podem presenciar e, entdo, relatd-los da maneira mais objetiva possivel.

Podemos fazer uma analogia entre a prdtica discursiva da revista Nova Escola e o que Vilas
Boas (1996, p.39) afirma sobre o discurso jornalistico:

o estilo jornalistico pode, presumivelmente, ser o angulo em que o jornalista ou o veiculo se
coloca, levando em conta o leitor ao qual se dirige. Os principais aspectos do estilo
jornalistico sdo ritmo, jeito, equilibrio, linguagem, apresentacdo, simbolos, ética e
personalidade. Ter estilo em jornalismo é assumir uma forma peculiar de linguagem. [...] Ndo
raro, esta linguagem é definida pelo tipo de leitor que se quer atingir.

Partindo do pressuposto de que o discurso jornalistico se vale de um “estilo proprio”,
ritmo, jeito, equilibrio, linguagem, apresentacdo, simbolos, ética e personalidade, conforme atesta
a citacdo anterior, podemos pensar: se o discurso jornalistico fosse apenas informativo e neutro
ndo precisaria de um estilo préprio. E possivel pensar a partir dessa reflexdo que esse “estilo
préprio” é construido de tal forma que procura funcionar como uma “armadilha” para prender o
leitor. Nesse sentido, podemos dizer que o discurso da revista Nova Escola também nao é tdo
neutro assim, pois se faz de certo jeito para conseguir o que quer: construir a sua pratica
discursiva pensando no seu leitor; o professor.

Nessa mesma direcdo, Pécheux (2009, p.155-156), ao analisar uma frase do jornal Le

Monde, fala da capacidade de “mise em scéne” e do “efeito poético que faz assistir a cena”
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descrita. Em sua pratica discursiva, o jornal (e a revista Nova Escola) produz “formas de
identificacdo” do sujeito-leitor com a reportagem narrada e com o assunto “como se” ele estivesse
presenciando a cena descrita e, nesse processo, produz os efeitos de sentido “desejados”. Assim,
quando a revista fala sobre a inclusdao do ANEE, ela pensa que o faz de forma consciente, livre e
espontanea, fazendo-o, porém, movida pela FD que a regula, porque, nas palavras de Pécheux e
Fuchs (in: GADET E HAK, 2010, p. 167, itdlicos dos autores), “uma formacdo discursiva é
constituida-margeada pelo que lhe é exterior, logo por aguilo que ai é estritamente ndo

formuldvel, jd que a determina’.

O (ndo) lugar da educagao formal

Podemos, de inicio, ancorados no dispositivo teérico da AD e nas discussdes anteriores,
afirmar que a pratica discursiva da Nova Escola é produzida do modo que é e produz os efeitos de
sentido que produz, porque ela, a revista, age movida pela FD da qual faz parte, jA que “os
individuos sdo ‘interpelados’ em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas formacoes
discursivas que representam ‘na linguagem’ as formacbes ideoldogicas que lhes sdo
correspondentes” (PECHEUX, 2009, p.146).

Nas andlises prévias, percebemos que a formacdo discursiva predominante na revista Nova
Escola e no discurso corrente é a de integracdo e socializacdo do ANEE. Parece-nos que o discurso
acerca da inclusao do ANEE no ensino regular é produzido a partir de discursos ja constituidos e
recuperados pela memdria discursiva e que tém relacdo com as condicdes de producdo desses
discursos, um “espaco moével de divisdes, de disjuncdes, de deslocamentos e de retomadas, de
conflitos de regularizacdo... Um espaco de desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-
discursos” (Pécheux, in: ACHARD et al, 2010, p.56). Assim sendo, o discurso corrente parece estar
“justificado” pelo sofrimento e pela discriminacdo sofrida pelas pessoas com deficiéncia ao longo
da historia da humanidade.

Ao atentarmos sobre o tratamento dispensado a pessoa com deficiéncia® ao longo do
tempo, percebemos que, diante de diversas reflexdes, concepcdes e transformacodes, a deficiéncia
foi e é concebida de diferentes modos. Nas sociedades primitivas, a impossibilidade de

contribuicdo com o grupo na busca pela sobrevivéncia levava ao abandono e ao exterminio de

8Ndo nos aprofundaremos, neste trabalho, no estudo da histéria da pessoa com deficiéncia. Somente teceremos breves
consideragdes com o proposito de ilustrar as questdes elencadas.
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quem ndo pudesse colaborar com os demais. Na antiguidade classica, todo individuo que nao
pudesse colaborar com os ideais de guerra era eliminado. Com a valorizacdao do corpo e da alma, a
pessoa que ndo se encaixasse no padrdo dito normal tinha direito a vida, mas mesmo assim sofria
discriminacdo. Na época da revolucao industrial, devido as mas condicdes a que os trabalhadores
eram submetidos, os acidentes de trabalho e as doencas aumentavam cada vez mais e entao os
acidentados passaram a receber tratamento diferenciado. Com o avanco da medicina, os
mutilados das guerras passaram a receber reabilitacdo (pela caréncia de mao-de-obra), a fim de
que pudessem ter um trabalho assalariado e uma vida supostamente digna.

Nesse sentido, podemos dizer que, ao discorrer sobre os alunos com deficiéncia, o
periodico produz, a partir da memoria discursiva, um efeito de sentido carregado de “compaixao”
e o ANEE passa a dever ser recompensado, sendo incluido, socializado e integrado aos demais.

Na atualidade, percebemos que a sociedade busca, a partir de normas de conduta, seja por
meio de instituicoes ou de politicas publicas, integrar a pessoa com deficiéncia na vida social.
Integracdo, de acordo com o diciondrio Houaiss (2008, p.427), é a “inclusdo de um elemento num
conjunto”. No estudo em questdo, percebemos o movimento da inclusio da pessoa com
deficiéncia nos varios segmentos da sociedade, especificamente, na escola de ensino regular. No
entanto, podemos afirmar que cada atitude tomada pde em evidéncia as concepc¢des de mundo de
cada momento sécio-histérico. O mesmo acontece com as formas de essa mesma sociedade
determinar o que é “normal”’ ou anormal, o que é correto e o que nao é, enfim, determinar quais
comportamentos sdao aceitaveis e quais ndo sdao. Podemos dizer, entdo, que a concepcdo de
mundo e as escolhas realizadas pelos sujeitos em cada época histérico-social sdo determinadas
pelas posicOes sociais ocupadas por esses sujeitos que se inscrevem em certas FDs e, sendo
assim, agem de acordo com aquela em que esta inserido. Assim sendo, o sujeito toma posicdo na
cohjuntura em que esta inscrito e diz o que pode ser dito de acordo com o que a sua FD lhe
permite dizer (Pécheux, 2009, p.147).

Nesse processo, as denominacdes utilizadas para falar da pessoa com deficiéncia também
sofrem alteracdes, sendo definidas quais sdo politicamente corretas e quais ndo sdo (esse assunto
serd discutido na proxima secdo). Para exemplificar esta questdo, podemos citar o termo “inclusao
social”, que se tornou quase “obrigatério” no discurso corrente, ao tratar da pessoa com

deficiéncia (e ndo s6, mas também ao se referir a outros tantos grupos como os indigenas, os
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homossexuais, as mulheres, os negros, os pobres...). De acordo com Sassaki ( apud SILVA de SOUZA,

2006, p.12), a expressdo “inclusdo social” é entendida
Como o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais
gerais, pessoas com necessidades educativas especiais e, simultaneamente, estas se
preparam para assumir seu papeis na sociedade. A inclusdo social constitui entdo um
processo bilateral no qual as pessoas ainda excluidas e a sociedade buscam, em parceria,
equacionar problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a equipara¢do de oportunidades para
todos.

Ao refletirmos sobre a forma como a sociedade age ao tratar das diferencas sociais e
busca, por conseguinte, amenizar as desigualdades em prol de uma suposta inclusdao social,
percebemos uma crescente demanda de medidas e leis que versam a respeito da valorizacdao da
diversidade. Podemos citar, a titulo de exemplo, a lei n°® 8.213, de 24 de julho de 1991, que “prevé
cotas para portadores de deficiéncia no mercado de trabalho”?, reservando, obrigatoriamente, uma
percentagem de vagas, de acordo com o porte da empresa, para pessoas “que deixam a mostra a
sua deficiéncia”.

Ao observarmos acldes como essa, que buscam provar que as escolhas realizadas a
respeito do tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia estdo de acordo com as normas
exigidas e estabelecidas juridicamente pela sociedade, parece-nos que elas, as escolhas, ndo
passam, em sua maioria, da busca de criar uma imagem de empresa ou instituicdo politicamente
correta, como se essa fosse uma forma de a sociedade se “desculpar” por atitudes discriminatdrias
ocorridas no passado (e também no presente).

Nao discordamos de que as pessoas com deficiéncia devam ter os mesmos direitos (e, em
algumas situacoes, direitos diferenciados) que os demais sujeitos. O que questionamos é o fato de
essas atitudes serem tomadas, geralmente, como medidas paliativas, como que para “remediar”
algumas situacOes, parecendo-nos que essas “vontades” ndo passam de “camuflagens” para as
desigualdades sociais, pois, mesmo ocorrendo (pequenas) mudancas em algumas questdes, o
sistema capitalista (competitivo e excludente) continua a deslocar pessoas e grupos para as
margens da sociedade, grupos esses que, embora se agrupem por caracteristicas peculiares
(étnico-raciais, género, sexual, regional, necessidade especial...), sofrem discriminacdo devido a
classe social a que pertencem. Em outros termos: parece-nos que o que mais “pesa’ na
discriminacdo, ndo é a cor da pele, a opcdo sexual, o género, a deficiéncia, mas a condicdo

financeira do sujeito social.

9Disponivel em: http://www.jurisway.org.br/v2/dhall.asp?id_dh=7291. Acesso em: 05/08/2013.
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No campo educacional, podemos citar a obrigatoriedade de matricula do ANEE nas escolas
de ensino regular, situacdo que nos parece ser, também, a busca da construcdo de uma imagem
politicamente correta.

Ao discorrer sobre a inclusdo social do ANEE no ensino regular, a Nova Escola busca,
movida pelo seu imaginario, “tocar” o interlocutor pela emocdo, de modo a produzir o efeito de
sentido de que o ANEE precisa ser acolhido, protegido e socializado, silenciando, com essa pratica,
o lugar do conhecimento formal. Podemos afirmar, de acordo com as sequéncias analisadas, que
muito raramente a atencdo é voltada para a questdo da educacdo formal e, quando isso acontece,

ocorre de uma maneira ampla e superficial, conforme podemos perceber nas SDs 14 a 16:

(SD14) ‘A inclusdo obriga o sistema educacional a se repensar, a descobrir novas formas de
ensinar’, completa Maria Teresa [Eglér Mantoan] ‘Muda o entendimento do que é
aprendizagem’ (Nova Escola, Edicdo Especial, 07/2009, p.15, grifos nossos).

(SD15) [Um dos aspectos que permite a flexibilizacdo é a] Adequagdo do programa previsto no
curriculo ou no planejamento de cada aula com o objetivo de garantir que estudantes com
necessidades educacionais especiais aprendam bem parte da matéria, em lugar de se
dispersar por enfrentar desafios acima de suas possibilidades (Nova Escola, Edicdo Especial,
07/2009, p.27, grifos nossos).

(SD16) ‘O educador ndo pode apenas procurar o que esta errado no aluno. O importante é
verificar o que ele foi capaz de aprender’, diz Maria Tereza Esteban, da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF), do Rio de Janeiro. E, no caso das criancas
e dos jovens com deficiéncia, pequenas atitudes sdio sempre indicios de progressos, mesmo
que eles ndo apreendam todo o contelido que vocé tentou ensinar na sua disciplina (Nova
Escola, Edicdo Especial 07/2009, p.24, grifos nossos).

Ao afirmar que “A inclusdo obriga o sistema educacional a se repensar, a descobrir novas
formas de ensinar” (linhas 1 e 2 da SD14), a Nova Escola ndo esclarece que “novas formas de
ensinar’ sdo essas. No entanto, é possivel pensar que uma dessas “novas formas de ensinar” seja a
maneira como a inclusao social do ANEE é posta pelo periddico. Na sequéncia, nesta mesma
materialidade discursiva (linha 3), a revista afirma que “Muda o entendimento do que é
aprendizagem”. Podemos pensar que “essa mudanca do que vem a ser a aprendizagem” refere-se
a concepcdo de inclusdo defendida pela Nova Escola: tolerancia, solidariedade e socializacdo, nédo
priorizando a aprendizagem do conhecimento formal, mesmo que a revista inclua,
superficialmente, em sua pratica discursiva esse assunto.

Nesse sentido, podemos refletir sobre a maneira com que a Nova Escola discorre sobre a
aquisicdo do conhecimento formal. Ela afirma, por exemplo, que a escola deve adequar o curriculo

de modo a “garantir que estudantes com necessidades educacionais especiais aprendam bem
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parte da matéria, em lugar de se dispersar por enfrentar desafios acima de suas possibilidades”
(SD15). Podemos perceber, que ao se referir ao conhecimento formal, ele, o conhecimento, nao
toma um lugar de destaque, pois, ao afirmar que o ANEE pode aprender “parte da matéria”,
silencia-se que, mesmo para aprender uma porcdo do que lhe for ensinado, ele, o ANEE, exigira
do professor uma atencdo e uma dedicacdo maior, fato que se torna complexo em uma turma de
ensino regular em que se concentra, geralmente, um nimero grande de alunos e até, em alguns
casos, mais de um ANEE, algumas vezes, com necessidades especiais diferentes, o que, mereceria
atendimento especializado, ndo competindo ao professor do ensino regular essa responsabilidade.
E mais: silencia-se o fato de que, se o ANEE esta “obrigatoriamente incluido” nas escolas de ensino
regular, o “minimo” que deveria acontecer é a reducdo do numero de alunos nas salas em que ele
se encontra, para que, entdo, ele pudesse aprender, pelo menos, “parte da matéria” (SD15) No
entanto, o que presenciamos, na maioria das vezes, sdo salas superlotadas, sendo possivel apenas
um trabalho desempenhado com “interesse, atencdo e amor”, conforme atesta a revista.

Na SD16 (linhas 1-3), o periddico afirma que “O educador ndo pode apenas procurar o que
esta errado no aluno. O importante é verificar o que ele foi capaz de aprender”. Aqui o periédico
parece se referir, na voz da professora escolhida por ele, ao ensino de modo geral, ou seja, do
ANEE e dos demais alunos. Parece-nos que mais uma vez a Nova Escola critica o professor
afirmando que a sua conduta ndo estd de acordo com o que a revista afirma e defende ser
adequado para o professor que inclui, pois, ao afirmar que o professor ndo pode apenas procurar
0 que estad errado no aluno, mas verificar o que ele foi capaz de aprender, € como se a revista
dissesse que o professor deve fazer isso. Eis a voz autorizada da Nova Escola buscando mostrar ao
professor que a sua pratica ndo esta adequada e ela, como uma instituicio que tem por missdo
“Contribuir para a melhoria da qualidade da Educacdo Basica no Brasil’'0, esta apta para mostrar
ao professor como ele deve agir em sala de aula. No entanto, sabemos que a “missdo” primeira do
periodico ndo é esta, mas a obtencao do lucro, o seu giro e, consequentemente, o seu acimulo.

Na sequéncia, o periodico discorre especificamente sobre o tratamento do ANEE: “E, no
caso das criancas e dos jovens com deficiéncia, pequenas atitudes sdo sempre indicios de
progressos, mesmo que eles ndo apreendam todo o conteudo que vocé tentou ensinar na sua
disciplina” (SD16, linhas 4-8). Podemos constatar que, nesse enunciado, fica evidente a crenca de

inclusdao da Nova Escola, pois, depois de dizer que o professor deve valorizar o que o aluno

9Disponivel em: www.fvc.org.br/pdf/relatorio-fvc.pdf. Acesso em: 15/06/2013.
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aprendeu, ela afirma que, quando se trata das criancas e dos jovens com deficiéncia, “pequenas
atitudes sdo sempre indicios de progressos, mesmo que eles ndo apreendam todo o conteudo que
vocé tentou ensinar na sua disciplina”. Com essa prdtica, a Nova Escola vai construindo e
propagando a sua crenca de inclusdo: tolerancia, solidariedade e socializagdo, ja que o
conhecimento formal ndo é enfatizado, mas as “pequenas atitudes como indicios de progressos”.
Para um melhor entendimento das afirmacdes efetuadas, passamos a anadlise de mais
algumas SDs, procurando compreender (ainda) a producao do discurso a respeito da inclusdo
defendida pela Nova Escola e os efeitos de sentido que esse discurso produz. E mais (e

principalmente), o que fica silenciado com essa pratica discursiva. Vejamos:

(SD17) A crianca chega a escola sem falar ou mexer os bracos e pernas. E possivel ensina-la a
ler, por exemplo? Sim, e na sala regular (Nova Escola, Edicdao Especial, 10/ 2006, p.58).

Percebemos, nessa materialidade discursiva, que a Nova Escola utiliza o recurso linguistico
da pergunta retérica, ou seja, pergunta, mas ndo espera uma resposta do interlocutor, pois, logo
em seguida, ela mesma responde a sua prépria questdo (linhas 2 e 3). Ao utilizar essa estratégia, a
revista busca a aproximacdo com o leitor a fim de despertar a atencdo e o interesse e,
consequentemente, tentar provocar uma mudanca de postura a respeito dos assuntos de que
trata. No caso em questdo, ela cita o exemplo de uma crianca que chega a escola sem falar ou
mexer os bracos e pernas, para afirmar que, mesmo nessas condicdes, é possivel que ela aprenda
a ler: “A crianca chega a escola sem falar ou mexer os bracos e pernas. E possivel ensina-la a ler,
por exemplo? Sim, e na sala regular” (SD17). Ao perguntar se é possivel que uma crianca com
necessidades educacionais especiais, no exemplo, com paralisia motora, é capaz de aprender a ler
e a0 mesmo tempo responder positivamente, o peridodico produz o efeito de sentido de que
alguém esteja afirmando que essa pratica, em alguma situacdo, ndo seja possivel, uma vez que, se
a resposta é sim, é porque ela também poderia (e pode) ser nao.

Quando a Nova Escola defende que “pequenas atitudes sdo sempre indicios de progressos”
(SD16), percebemos, mais uma vez, a concepcdo de inclusio defendida por esta instituicdo:
tolerancia, solidariedade e socializacdo, relegando, por decorréncia, para segundo plano o
conhecimento formal, ji4 que ndo se discute profundamente questdes relacionadas ao
conhecimento cientifico, filoséfico, artistico e literario, mas temas referentes a socializacdo e,
conforme podemos observar nas SDs abaixo, questdes basicas de desenvolvimento fisico e motor,

como permanecer sentado na carteira, alimentar-se, cuidar da higiene, utilizar materiais
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escolares, usar colher para comer, segurar o COpo para tomar égua, lavar as maos e permanecer
sentado:
(SD18) Atitudes muito simples, como se reunir em grupo, permanecer sentado na carteira, se
alimentar, cuidar da higiene pessoal sozinho e utilizar os materiais escolares corretamente
podem ser considerados grandes avancos para estudantes com deficiéncia intelectual. A

observacdo de todos no dia a dia é sempre de grande valia para o professor (Nova Escola,
Edicdo Especial, 07/2009, p.25, grifos nossos).

(SD19) Andréia ja usa uma colher para comer, segura 0 copo ao tomar agua, lava as mados e
fica sentada em sua carteira durante as aulas (Nova Escola, Edicdo Especial, 10/2006, p.46,
grifos nossos).

Diante dessa questdo, podemos indagar: Essas atitudes ndo poderiam ser desenvolvidas na
escola especial ou até mesmo (e principalmente) na familia? Se a crianca chega a escola sem ter
essas atitudes basicas, ndo caberia, entdo, a um profissional especializado essa tarefa? Caberia a
escola regular desenvolver atitudes de postura e higiene? A escola regular ndo caberia,
prioritariamente, o trabalho com o conhecimento formal?

Na verdade, parece-nos que as consideracdes realizadas pelo periédico ndo passam de
formas de sustentacdo do seu discurso sobre a inclusdo do ANEE. Eis a Nova Escola buscando
sensibilizar o interlocutor, mostrando-lhe atitudes simples de comportamento desenvolvidas pelo
ANEE, como, por exemplo, o fato de ele “usar uma colher para comer’: atitude basica de
sobrevivéncia que, geralmente, comove a maioria das pessoas. Com essa pratica discursiva, a
revista constréi e propaga a sua concepcao de inclusdo:

(SD20) A interagdo foi estimulada em todos os momentos do aprendizado (Nova Escola,
Edicdo Especial, 10/2006, p.22, grifos nossos).
(SD21) ‘Agora ele [Thiago, 11 anos, deficiente visual] se sente estimulado e deslanchou,

principalmente na socializagdo’, diz [professora Thais H. O. I. Borges] (Nova Escola, Edicdo
Especial, 10/2006, p.21, grifos nossos).

Por mais que o periédico faca mencdo ao conhecimento formal, ele enfatiza a interacdo e a
socializacdo como fundamentais para a inclusdo: A “interacdo foi estimulada em todos os
momentos do aprendizado” (SD20) e “Agora ele se sente estimulado e deslanchou, principalmente
na socializacdo” (SD21). Ao analisarmos discursivamente essas materialidades, percebemos que se
produz o efeito de sentido de que outros aspectos também sdo considerados no desenvolvimento
do aluno, pois a revista afirma que o aluno “deslanchou”, podendo, o ANEE ter se desenvolvido em

diversos aspectos, até mesmo no que diz respeito ao conhecimento formal. No entanto, ao utilizar
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o indicador de dominio/marcador de pressuposicdo “principalmente”, o periédico destaca a
socializacdo, demonstrando o que sobressai no discurso da Nova Escola, ao defender o que vem a
ser a inclusao social.

Apenas para reforcar o que estamos afirmando, citamos mais um recorte que evidencia a

crenca de inclusdo da Nova Escola:

(SD22) Na escola, Marcos ganhou autonomia. [...] j4 ndo depende tanto do andador. [...]
mostra progressos também nas idas ao banheiro. Conquistas simples, mas que mostram as
professoras que elas estdo no caminho certo. Qualquer crian¢a pode progredir. Basta a gente
ensinar com interesse, aten¢do e amor, afirma Cristina (Nova Escola, Edicdo Especial,
10/2006, p.34).

Nessa SD, percebemos que o periddico segue na mesma direcido, destacando atividades
basicas didrias como sendo elementos essenciais a serem desenvolvidos pelo ANEE na escola de
ensino regular: “Marcos ganhou autonomia / ji ndo depende tanto do andador/ mostra
progressos também nas idas ao banheiro”. E mais: além de produzir a sua crenca sobre a inclusao,
a Nova Escola se legitima como instituicio conhecedora das questdes educacionais e busca
convencer o leitor que é essa a concepcdo de inclusdo que o professor deve trabalhar: “Conquistas
simples, mas que mostram as professoras que elas estdo no caminho certo” (linhas 3 e 4 da SD
acima). Eis a Nova Escola agindo movida pela sua FD: dizendo e fazendo ser o que diz ser a
inclusdao do ANEE: tolerancia, solidariedade e socializacdo (o caminho certo, segundo ela).

No mesmo recorte (linhas 5-6), o periddico reforca essa concepcdo, ao afirmar que
“Qualquer crianca pode progredir. Basta a gente ensinar com interesse, atencao e amor”. Parece-
nos que esse “sentimentalismo” compde a FD dominante: o locutor age movido pela emocao de
modo que ele, o aluno, é visto, ndo em sua completude, mas naquilo que tem de diferente: a
deficiéncia. A partir desse pressuposto, constrdoi-se a crenca de que, a partir do trabalho da
inclusdao social, o ANEE recebera “a atencdo, o interesse e o amor’ que lhe falta receber da
sociedade, cabendo a escola de ensino regular a tarefa de trabalhar esses quesitos, pois, assim
sendo, ela “colabora para formar adultos tolerantes, solidarios e responsaveis pelos outros” (Nova
Escola, 05/2005, p.40).

Nessa perspectiva, o ANEE é “obrigatoriamente incluido” nas escolas de ensino regular para
receber o que lhe falta: a atencdo, a tolerdncia e o reconhecimento da sociedade, ficando o
conhecimento formal relegado a segundo plano. Sobre essa questdo, podemos questionar: Em que

lugar o ANEE vai estar em contato com o conhecimento formal e de fato dele se apropriar? Ndo
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seria este lugar a escola regular? Ou, em alguns casos, escolas especiais supridas com
profissionais especializados para cada tipo de deficiéncia?

Com o discurso da inclusdo embasado na atencdo, no interesse e no amor, ficam apagadas
as condicdes fisicas e humanas em que a maioria das escolas publicas de ensino regular se
encontra, para que, de fato, possa trabalhar o conhecimento formal de modo que os alunos
consigam dele se apropriar. E mais: silencia-se a viabilidade de manter em funcionamento e com
condicdes adequadas escolas de Ensino Especial em periodo integral para os casos em que a
inclusdo do ANEE no ensino regular ndo seja a opcdo mais vidvel, tornando-se, entdo, “mais
democratico e justo” o atendimento individualizado e especializado.

Sobre o trabalho com o conhecimento formal nas escolas de ensino regular, Lombardi
(2006, p.4) escreve que

a grande reivindicacdo a ser feita é a de uma educagdo que deve estar fortemente ancorada no
conteudo, nos conhecimentos filoséficos, cientificos, literarios e artisticos historicamente
produzidos pelos homens.

Nesse viés, um dos efeitos de sentido produzido a partir do discurso da inclusdo como
tolerancia, solidariedade e socializacio é o silenciamento da importancia do trabalho e da
aquisicdo do conhecimento formal pelo ANEE. E, como isso (as vezes) ndo acontece no ensino
regular, produz-se o efeito de sentido de que basta tratda-lo com “atencdo, interesse e amor”.
Outra interpretacdo possivel se refere ao fato de que, matriculando (obrigatoriamente) o ANEE na
rede de ensino regular, economiza-se na manutencao de escolas especiais de ensino integral, na
contratacdo de professores e de profissionais especializados e também na compra de materiais
didaticos e paradidaticos especificos para cada tipo de deficiéncia.

Para finalizar esta secdo (mesmo sabendo que as analises ndo se esgotam, podendo ter
novas interpretacdes), tentaremos fazer um contraponto entre a maneira como a Nova Escola trata
da avaliacdo realizada pelo professor nas escolas de ensino regular e a avaliacdo do rendimento
escolar dos alunos da rede publica estadual de ensino regular realizada pela Secretaria da
Educacdo do Estado de Sdo Paulo, através do Saresp'!, atentando, principalmente, sobre a maneira
como se da a contabilizacdo das notas atingidas pelos ANEE no resultado final dessa avaliacdo.

Passamos a analise dessa sequéncia discursiva:

"Consideramos ser importante justificar que utilizamos a avaliacdo do Saresp como exemplo simplesmente por ter sido
esta a materialidade discursiva encontrada por nés durante as leituras do material separado para analise.
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(SD23) Muitas vezes as avaliacdes servem mais para ver quem se encaixa nos padrdes de
aluno ideal do que para medir o progresso de cada um, dentro de suas possibilidades. E, na
escola que ndo valoriza a diversidade, o contelddo é determinante (Nova Escola, 05/ 2005,
p.42, grifos nossos).

Nessa SD, a Nova Escola discorre sobre a avaliacdo realizada nas escolas de ensino regular,

afirmando que, muitas vezes, ela tem por objetivo “padronizar” a aprendizagem dos alunos e nao

verificar o que cada um foi capaz de aprender de acordo com as suas possibilidades. Ela, de certa

forma, critica também a escola que coloca o conteudo acima da diversidade. Um dos efeitos de

sentido produzido com esse discurso é o de que a avaliacdo deve servir para verificar o

desenvolvimento de cada aluno, dentre eles, entendemos que também as “atitudes muito simples”

e os “pequenos progressos” alcancados pelo ANEE.

No entanto, ao lermos com atencdao a SD24, percebemos que essa concepc¢ao de avaliagao

nao persiste. O periédico afirma que todos os alunos participam da avaliacdo do ensino na rede

estadual de S3ao Paulo, realizada pelo Saresp, mas as notas obtidas pelos ANEE nao sdo

contabilizadas na soma final:

(SD24) Na Rede Estadual de Sao Paulo, todos os alunos participam do Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (Saresp), que serve de
base para o indice de desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sao Paulo (Idesp).
Mas algumas flexibilizacbes sdao contempladas, como no caso dos alunos com
deficiéncia intelectual. Eles fazem a prova como os demais, na perspectiva da
inclusao, mas as notas alcancadas por eles ndo sao contabilizadas no resultado do
final do Exame (Nova Escola, Edicdo Especial, 07/2009, p.24, destagues nossos).

Para uma melhor compreensdao das andlises posteriores, pensamos ser importante

esclarecer que o Saresp é

uma avaliacdo externa da Educacdo Basica, realizada desde 1996 pela Secretaria da Educagdo
do Estado de Sdo Paulo - SEE/SP. O SARESP tem como finalidade produzir informagdes
consistentes, periédicas e compardveis sobre a situagdao da escolaridade basica na rede
publica de ensino paulista, visando orientar os gestores do ensino no monitoramento das
politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional. Os resultados da avaliacdo do
SARESP em Lingua Portuguesa (Linguagens) e em Matematica sdo passiveis de comparacdo
com aqueles da avaliacdo nacional (Saeb/Prova Brasil) e aos resultados do préprio SARESP ano
apo6s ano. Dessa maneira, as informagdes fornecidas pelo SARESP permitem aos responsaveis
pela conducdo da educacgdo, nas diferentes instancias, identificar o nivel de aprendizagem dos
alunos de cada escola nos anos/séries e habilidades avaliadas, bem como acompanhar a
evolucgdo da qualidade da educagdo ao longo dos anos!2

12Disponivel em:

http://file.fde.sp.gov.br/saresp/saresp2013/Arquivos/02_Apresenta%C3%A7%C3%A30_SARESP_2013_revisado.pdf. Acesso
em: 17/03/2014, grifos nossos.
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Relembremos: na SD 23, a concepcdo de avaliacdo defendida pela Nova Escola é a de uma
avaliacdo que sirva de parametros para o trabalho posterior do professor, ou seja, uma avaliacdo
diagnostica que permita ao professor perceber os avancos dos alunos. Nesse mesmo recorte, o
periédico faz uma critica, afirmando que, “na escola que ndo valoriza a diversidade, o contelido é
determinante”. Em outras palavras: a Nova Escola defende uma avaliacdo diagnodstica que sirva
para verificar o progresso do aluno e, a partir de entdo, prosseguir com o trabalho em sala de
aula, mas, por outro lado, ela tece criticas a escola que considera o conteudo como fator
preponderante. Diante dessa constatacao, produz-se o efeito de sentido de que, nesse sistema de
avaliacao, o que deve ser considerado “sdo as atitudes simples”, como “se reunir em grupo,
permanecer sentado na carteira, se alimentar, cuidar da higiene pessoal, utilizar os materiais
escolares, usar uma colher para comer, segurar o copo ao tomar agua, lavar as mdos e ficar
sentado” (SDs18 e 19) e “pequenos progressos” como “desenvolver a autonomia para usar o
andador e demonstrar progressos nas idas ao banheiro” (SD22), ja que o contedudo ndo deve ser
determinante (SD23).

Ao observarmos a SD 24, percebemos que a concepcdo de avaliacdo assumida ndao parece
estar em consondncia com a anteriormente descrita. Aqui, a Nova Escola afirma que todos os
alunos participam da avaliacdo do rendimento escolar das escolas publicas de Sdo Paulo, via
Saresp. Contudo, ela afirma que, nesse processo, os alunos que apresentam deficiéncia intelectual
“fazem a prova como os demais, na perspectiva da inclusdo, mas as notas alcancadas por eles nao
sdo contabilizadas no resultado do final do Exame” (linhas 6-8).

Diante do exposto, podemos pensar: de que adianta o ANEE participar da avaliacao “na
perspectiva da inclusdao”, se, no final das contas, esse resultado nao é contabilizado no resultado
final? Que inclusdo é essa? Ndo é uma incoeréncia, a mesma instituicdo que critica o professor
afirmando que as “avaliacbes muitas vezes servem mais para ver quem se encaixa nos padrdes de
aluno ideal do que para medir o progresso de cada um, dentro de suas possibilidades”, ndo
contabilizar as notas do ANEE no resultado final? Para que serve, entdo, essa avaliacdo, se o
proprio Saresp afirma que as informacdes obtidas pela avaliacdo serviriam, nas diferentes
instancias, para identificar o nivel de aprendizagem dos alunos de cada escola nos anos/séries e
habilidades avaliadas, bem como para acompanhar a evolucdo da qualidade da educacdo ao longo
dos anos, se no final, as notas do ANEE ndo sdo consideradas? Ndo seria esse o momento de

aproveitar para avaliar como estd a inclusdao do ANEE no ensino regular?
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Nesse sentido, podemos pensar: ndo sera a inclusdo “um faz de conta” da mesma forma
que as notas do ANEE sdo tratadas pela avaliacdo do Saresp, ja que os alunos fazem as provas,
mas somente por fazer, pois elas ndo sdo contabilizadas no resultado final?

Diante destas (outras/mesmas) reflexdes, podemos afirmar que, através da construcdo da
imagem de uma instituicdo preocupada com os problemas sociais, a inclusdo que a Nova Escola
tanto procura estabelecer e consolidar tem no limite o objetivo da sua prépria divulgacdo e a

possibilidade de continuar lucrando no mercado editorial.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pudemos perceber com a andlise realizada que o sentido “é determinado pelas posicoes
ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-histérico no qual as palavras, expressdes e
proposicdes sdo produzidas” (PECHEUX, 2009, p.146).

Durante as reflexdes, percebemos que os efeitos de sentido produzidos eram sempre os
mesmos: a inclusdao como tolerancia, solidariedade e socializacdo: “Na escola inclusiva, os alunos
aprendem a conviver com a diferenca e se tornam cidadaos solidarios” (Nova Escola, 05/2005,
p.40).

Para sustentar a sua concepcdo de inclusdo, a revista se ampara no discurso juridico e no
discurso pedagégico, em especial. Interpelado ideologicamente, o periddico seleciona discursos
de especialistas da educacdo e de outras areas para legitimar o que afirma sobre a inclusdao do
ANEE. Como exemplo, podemos citar o discurso da professora Maria Teresa Eglér Mantoan, a qual
a revista se refere como sendo “Uma das maiores defensoras da educacao inclusiva no Brasil”.
Podemos perceber, portanto, o “uso” do discurso pedagégico no sentido de reforcar a “pretensdo”
da Nova Escola de, aparentemente, contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo, mas, no
fundo, silencia outros discursos, como a questdo econdmica que move a revista. Sobre isso,
podemos ressaltar as parcerias firmadas entre a revista, corporacoes, fundacbes e governos,
evidenciando o inegavel carater econémico da instituicao.

Ao defender a inclusdo como tolerancia, solidariedade e socializacdo, o periédico silencia o
lugar da educacdao formal. Podemos afirmar, de acordo com as SDs analisadas, que muito
raramente a atencdo se volta para o conhecimento formal e, quando isso se d4, acontece de

maneira ampla e superficial, conforme observado nas SDs 14 e 16, respectivamente: “A inclusdo
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obriga o sistema educacional a se repensar, a descobrir novas formas de ensinar” e “O importante
é verificar o que ele foi capaz de aprender”.

Podemos afirmar que por trds de um discurso de instituicio aparentemente preocupada
com a qualidade da educacdo e, portanto, empenhada em mostrar ao professor como
desempenhar a sua funcdo de maneira que se torne um profissional inclusivo, ha, no discurso da
Nova Escola, um nao dito significando por sua auséncia: as parcerias econdmicas e politicas
estabelecidas com grandes empresas e o governo. Aqui parece residir a verdadeira preocupacao
da Nova Escola: a sua insercdao no mercado e a possibilidade de continuar faturando.

Diante do exposto, lembramos que o pesquisador, por mais que tente, ndo consegue ser
neutro e imparcial ao efetuar a sua analise, ja que ndo é possivel situar-se fora da FD pela qual foi
subjetivado ideologicamente. Assim, por mais que tenhamos tentado ser “neutros” e “imparciais”
ao efetuarmos as nossas analises, talvez, isso ndo tenha passado de mera ilusdo. Ainda mais que a
questdo que nos motivou (e nos escolheu) esta diretamente relacionada com o nosso cotidiano e,

sendo assim, dizemos o que a nossa FD nos permite dizer.
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