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RESUMO

Neste artigo, que é parte de uma tese em desenvolvimento, partimos de uma pesquisa narrativa
categorial para verificar os sentidos atribuidos ao ensino-aprendizagem em modo remoto e ao
cronotopo dos ambientes de aprendizagem nas narrativas do livro “Sozinho na minha torre ”:
representac@es discentes sobre o ensino remoto no Piaui, produzidas por estudantes de uma
escola publica da rede federal no estado do Piaui. Entendendo a educagdo como fenémeno
complexo, nos apoiamos em Davis e Sumara (2006), Freire (2011; 2013) e Morin (2021; 1995)
para reafirmar a multidimensionalidade ligada ao sistema da escola e ao ensino-aprendizagem.
Para guiar as analises, tomamos como base categorias como sentido (Bakhtin, 2017; Vol6chinov,
2018; Vygotsky, 2007) e cronotopo (Bakhtin, 2018; Bemong, 2015), as quais associamos
caracteristicas de complexidade. Nas andlises das narrativas, as reflexdes de Dias e Novaes (2009)
e Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) nos apoiam ao tratarmos das praticas implicadas na migragdo
para 0 Ambiente Virtual de Aprendizagem. As analises mostram que os sentidos atribuidos ao
ensino remoto tendem a considera-lo como pouco relevante para a aprendizagem. Imbricado ao
novo espaco de aprendizagem, o cronotopo da casa foi ressignificado, sendo atribuidos a ele
sentidos como prisdo, tumulto, lazer, sobrecarga, superlotacdo. O cronotopo do AVA, por sua
vez, foi retratado como tedioso, cansativo e menos atraente que 0s espacos virtuais informais.

PALAVRAS-CHAVE: Sentido; Ensino-aprendizagem; Complexidade; Cronotopo; Pandemia.

ABSTRACT

In this article, which is part of a study in progress, we develop categorical narrative research to
understand the meanings attributed to teaching-learning in remote mode and the chronotope of
learning environments in the narratives of the book “Sozinho na minha torre”: representagées
discentes sobre o ensino remoto no Piaui, written by students from a federal public school in the
state of Piaui. Understanding education as a complex phenomenon, we rely on Davis and Sumara
(2006), Freire (2011; 2013) and Morin (2021; 1995) to reaffirm the multidimensionality linked to
the school system and to the teaching-learning process. To guide the analyses, we were based on
categories such as meaning (Bakhtin, 2017; Vol6chinov, 2018; Vygotsky, 2007) and chronotope
(Bakhtin, 2018; Bemong, 2015), to which we associate characteristics of complexity. In the
analyzes, considerations of Dias and Novaes (2009), and Dudeney, Hockly and Pegrum (2016)
give us base to reflect on the practices involved in migrating to the virtual learning environment.

! Doutoranda em Linguistica pela UFSCar. Docente do Instituto Federal do Piauf, campus Dirceu. E-mail:
marilia.mesquita@ifpi.edu.br.

2 Docente do Programa de Pds-graduagdo em Linguistica da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).
E-mail: polianazuin@ufscar.br.

revista Linguasagem, Séo Carlos, v.46, n.1, 2024, p. 111-138 ISSN: 1983-6988

111


mailto:marilia.mesquita@ifpi.edu.br
mailto:polianazuin@ufscar.br

Marilia Mesquita Queiroz; Poliana Bruno Zuin

Analyzes show that the meanings attributed to remote teaching tend to consider it as little relevant
for learning. Imbricated with the new learning space, the chronotope of the house was given new
meanings: prison, turmoil, leisure, overload, overcrowding. The chronotope of the virtual
learning environment, in turn, was portrayed as tedious, tiring and less attractive than informal
virtual spaces.

KEYWORDS: Meaning; Teaching-learning; Complexity; Chronotope; Pandemic.

Introducéo

A busca pelo entendimento das peculiaridades ligadas ao ensino e a aprendizagem
no contexto pandémico tem gerado muitas pesquisas. Os resultados desses estudos sao
relevantes, entre outros aspectos, por documentarem como, em cada contexto e sistema
pesquisado, buscou-se diminuir os impactos do isolamento social compulsério na
educacdo. Ao pensarmos no sistema de uma escola, é importante lembrar, como destaca
Morin (2021), que existe nesse pequeno nucleo de um todo maior uma complexidade que
envolve componentes sociolégicos, psicoldgicos, afetivos, econdmicos e politicos. Dessa
maneira, é essencial pensar esses aspectos em conjunto para uma melhor compreenséo de
cada sistema em especifico.

Tomando como eixo norteador as narrativas do livro “Sozinho na minha torre "
representacdes discentes sobre o ensino remoto no Piaui®, da autoria de estudantes da
terceira série do ensino médio de uma escola publica da rede federal no estado do Piaui,
propomos como objetivo deste artigo, que é parte de um trabalho maior em
desenvolvimento, verificar os sentidos atribuidos por esses discentes-autores ao ensino-
aprendizagem em modo remoto e examinar como significam o cronotopo dos ambientes
de aprendizagem fisicos e virtuais nos quais estavam inseridos no periodo pandémico.
Para isso, fazemos uma revisdo de conceitos como ensino e aprendizagem (Freire, 2011;
2013; Morin, 2021; 1995) sentido (Bakhtin, 2017; Vol4chinov, 2018; Vygotsky, 2007) e
cronotopo (Bakhtin, 2018; Bemong, 2015), associando-os a aspectos da teoria da
complexidade ao destacar os diversos elementos que interagem em sua composicao,
fazendo emergir transformacdes estruturais (Davis; Sumara, 2006).

Por estamos conduzindo uma pesquisa narrativa, lembramos que, vendo a
experiéncia como um fendmeno narrativo, Clandinin et al. (2016) defendem que esta

pode ser mais bem estudada por meio de historias vividas e contadas. Nesse Viés,

3 O livro estd disponivel para download no site da editora Pedro & Jodo através do link
https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/sozinho-na-minha-torre-representacoes-discentes-sobre-o-
€nsino-remoto-no-piaui/.

revista Linguasagem, Séo Carlos, v.46, n.1, 2024, p. 111-138 ISSN: 1983-6988

112


https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/sozinho-na-minha-torre-representacoes-discentes-sobre-o-ensino-remoto-no-piaui/
https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/sozinho-na-minha-torre-representacoes-discentes-sobre-o-ensino-remoto-no-piaui/

Marilia Mesquita Queiroz; Poliana Bruno Zuin

destacando as possibilidades emancipatérias das pesquisas narrativas, que permitem
conviver com as diferengas e compreender a rede de relagbes que a nds todos envolve,
Reis (2023) ressalta que, a partir de narrativas, possibilita-se a ampliagdo do ver, do sentir
e do ouvir aquilo que, sozinhos, ndo nos seria possivel. Referindo-se ao contexto
educacional, Reis (2023, p. 13) lembra ainda que narrar permite perceber “a
complexidade da vida cotidiana e [...] pensar em solu¢fes, mesmo que provisorias, para
os dilemas vividos cotidianamente nas escolas”.

Com base em Lieblich, Tuval-Mashiach e Zilber (1998), Paiva (2019) aponta que
a pesquisa narrativa pode ser holistica, quando a unidade de analise é uma narrativa
integral, ou categorial, quando se utiliza excertos. Em ambas pode haver foco na forma
ou no contetido. Em nossa andlise, levamos em conta o aspecto categorial com foco no
conteddo, pois buscamos entender as percepcdes dos estudantes sobre ensino e a
aprendizagem no modo remoto, além de verificar suas impressdes sobre o cronotopo dos
ambientes fisicos e virtuais em que se encontravam no periodo pandémico.

Para uma melhor organizacdo, dividimos este artigo em seis itens, além desta
introducao e das consideracdes finais. Os trés primeiros sdo dedicados a revisdo tedrica e
reinem evidéncias para a hipotese de que os conceitos de ensino, aprendizagem, sentido
e cronotopo podem ser entendidos como complexos, ja que emergem a partir da interacéo
de um conjunto de elementos dinamicos que estdo a eles imbricados e que influenciam
na sua concepc¢do. Nos itens seguintes, conduzimos a parte analitica do trabalho. Nela, os
40 excertos analisados, retirados das 31 narrativas do livro, estdo identificados tanto pela
numeracdo, que serve para fazer remissdes a eles ao longo das analises, quanto pelo
sujeito-autor do trecho, que é situado entre parénteses ao final de cada excerto como S1,
S2...S31, conforme a ordem em que aparecem no livro de onde foram selecionados.

No topico intitulado Complexidade e ressignificacdo no cronotopo do ensino
remoto pandémico, averiguamos com maior énfase os sentidos dados pelos sujeitos aos
ambientes fisicos em que se encontravam, especialmente ao cronotopo da casa e suas
implicagdes no ensino-aprendizagem. No item seguinte, denominado A migracao para o
ambiente virtual de aprendizagem, sdo tratadas questbes mais ligadas ao cronotopo do
ambiente virtual de aprendizagem (AVA). O ultimo item de analise, Consideracdes
discentes sobre o ensino e a aprendizagem no modo remoto, retine as impressdes dos
narradores sobre as agdes desenvolvidas no ensino remoto, além de questbes sobre a
prépria aprendizagem e as consequéncias relacionadas ao que foi vivenciado naquele

periodo.
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Educacéo e complexidade

Pautado no entendimento da multidimensionalidade do real, o pensamento
complexo tem sido cada vez mais difundido na busca da compreensdo dos fendmenos
humanos. Distantes de um paradigma ortodoxo, as ideias que embasam esse modo de
compreender 0 mundo advém de pesquisas das mais diferentes areas. Refletindo sobre
sistemas complexos e educacdo, Koopmans e Stamovlasis (2016) apontam que a teoria
dos sistemas dindmicos complexos lida com a analise de sistemas (moléculas, células,
palavras, pessoas ou organizagdes humanas), independentemente de como a unidade de
analise desses sistemas é definida. Segundo os autores, o termo complexidade indica que
0 comportamento de uma constelacdo sistémica maior (na qual os membros interagem
entre si) ndo pode ser reduzido ao de seus membros individuais. Nesse viés, Morin (2021,
p. 14) afirma que “quando os componentes que constituem um todo (como o econdmico,
0 politico, o socioldgico, o psicolégico, o afetivo, o mitolégico) sdo inseparaveis e existe
um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo e
as partes” se configura a complexidade.

Observando as caracteristicas desse tipo de sistema, Braga (2011) aponta que um
sistema complexo é dindmico, adaptativo e aberto, visto que passa por mudancas ao longo
de sua evolucdo e troca insumos com o ambiente, levando a emergéncia de novos
comportamentos que resultam de feedback. A autora também esclarece que qualquer
sistema que envolva elementos ou agentes que interagem entre si, estando em constante
adaptagdo com o ambiente “a medida que buscam acomoda¢do mutua para otimizar
possiveis beneficios que assegurem sua sobrevivéncia” (Braga, 2011, p. 132), pode ser
considerado um sistema adaptativo complexo.

Evocando a metéafora do cosmo, Koopmans e Stamovlasis (2016) ressaltam que a
noc¢ao de sistema como constelacdo de individuos pode ser pensada com relagdo a escolas,
distritos, salas de aula e reunides de pais e professores e que, quando queremos
compreender o comportamento dos individuos dentro de tais sistemas, também
precisamos olhar para o comportamento de outras unidades no mesmo nivel de descrigédo
dentro do mesmo sistema. Citando Bateson (1979; 2002), esses autores destacam que,
numa perspectiva complexa, nossos contextos bioldgicos, ecoldgicos, pessoais, sociais
e/ou culturais tém alta relevancia e que a variacdo e a mudanca sdo caracteristicas

importantes dos processos de aprendizagem.
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Ao destacar o movimento dialético relativo ao ato de educar, afirmando que “o
educador ja ndo € o que apenas educa, mas o0 que, enquanto educa, é educado, em didlogo
com o educando que, ao ser educado, também educa”, Freire (2013, n.p.) também deixa
entender que a educacdo é um fenbmeno complexo, pois ressalta a importancia das agdes,
interacdes e retroacdes, e a necessidade de ruptura com aquela que denomina educacéo
bancéria, unilateral. O autor também repensa os papéis dos principais envolvidos no
processo, destacando a importancia de tratar os aspectos historicos, sociais, politicos,
culturais e ideologicos no desenvolvimento dos processos educativos. Ciente das
imprevisibilidades do existir, o pensamento freiriano alerta que ensinar exige risco,
aceitacdo do novo, pesquisa (Freire, 2011).

Pensando o microcosmo representado pelo sistema complexo da escola como
parte de um todo maior que envolve componentes socioldgicos, psicoldgicos, afetivos,
econémicos e politicos, Morin (1995) leva a constatacdo de que estamos interligados ao
tecido de acontecimentos, acdes, interacoes, retroacfes e acasos que constituem o mundo
fenoménico no qual estamos inseridos. Distinto da ideia de acumulagdo estéril, essa forma
de pensar ‘“situa todo acontecimento, informagdo ou conhecimento em relacdo de
inseparabilidade com seu meio ambiente — cultural, social, econémico, politico e, é claro,
natural” (Morin, 2021, p. 25).

Tratando sobre educagdo nessa perspectiva, Davis e Sumara (2006, p. 15)
caracterizam a aprendizagem, as salas de aula, as escolas, os curriculos e as estruturas
administrativas em termos de sistemas aninhados, abertos e auto-organizados que operam
longe do equilibrio. Nesse viés, Borges e Paiva (2011) também refor¢cam a ideia da sala
de aula como Sistema Adaptativo Complexo (SAC), visto que, segundo compreendem,
trata-se de um sistema que “muda e evolui constantemente na coadaptagdo de seus
elementos constitutivos, também SACs, como o professor e cada aluno” (Borges; Paiva,
2011, p. 345).

Em termos mais especificos, Davis e Sumara (2006) afirmam que a aprendizagem
esté ligada a transformacdes estruturais no aluno. Tais mudancas sdo, segundo eles, ao
mesmo tempo fisicas e comportamentais, sendo a aprendizagem condicionada por
experiéncias particulares e oriundas da prépria estrutura bioldgica e experiencial
complexa do aluno. Os autores tambem ressaltam que qualquer professor pode atestar que
sistemas muito semelhantes (considerando-se, neste caso, 0s estudantes), sob
circunstancias virtualmente idénticas e sujeitos aos mesmos estimulos, podem responder

de maneiras completamente diferentes.
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As multiplas variaveis do enunciado e a dinamicidade do sentido

A associacgdo de elementos tedricos da complexidade, feita por diferentes autores
com relacdo ao ensino-aprendizagem, também pode ser pensada a partir de conceitos
como sentido e cronotopo, categorias-chave para o desenvolvimento deste trabalho.
Dessa maneira, quando se pensa no sentido de um enunciado, por exemplo, entende-se
que questdes ligadas a fatores histéricos, sociais, politicos, culturais e bio-cognitivos
estdo envolvidas e que a sua emergéncia estd imbricada a todos esses elementos que 0
compdem em uma situacao especifica.

Diante dessa caracteristica de vinculacdo ao situacional, o contexto social e
historico sao fundamentais na construcdo do sentido, visto que, segundo Bakhtin (2017),
o0 sentido depende da sua inclusdo no contexto real da sua realizagdo, ja que lingua e
sujeito sdo permeados pelas praticas sociais, culturais e ideolégicas nas quais estdo
inseridos. Dessa maneira, o sentido é moldado por relacdes de poder, valores
compartilhados e visdes de mundo presentes nas diferentes esferas discursivas, e a
compreensdo plena de um enunciado ndo ocorre sendo a partir dessas relagdes dialdgicas,
abrindo espaco para a interpretacdo entre as maltiplas significacdes que sdo concebidas
nas interacdes, no contexto cultural e na diversidade de vozes que coexistem no dialogo
social.

O viés bakhtiniano de apreender os fendmenos da lingua é complexo e
heterogéneo, j& que os considera de modo integrativo ao envolver elementos contextuais
que vao dos aspectos individuais do sujeito na situacdo enunciativa imediata a questdes
historicas, sociais, culturais e politicas. Ao se referir aos movimentos opostos que atuam
sobre a lingua, as forcas centrifugas, que direcionam a multiplicidade, e as forcas
centripetas, que tendem a cristalizagdo do sentido, Bakhtin (2017) também reforga a viséo
sobre a dinamicidade do sentido, percebida quando o autor se refere a maneira dinamica
e complexa pela qual as palavras, vozes, pessoas e grupos sociais agem e reagem uns
sobre os outros e, a0 mesmo tempo, séo transformados nesse processo.

De maneira similar, Voldchinov (2018, p. 227-228), ao definir tema como “o
sentido da totalidade do enunciado [...] individual e irrepetivel como o proprio
enunciado”, também o trata como “um complexo sistema dindmico de signos que tenta
se adequar ao momento concreto da formagao” (Volochinov, 2018, p. 229). Deixando

subentendida a auto-organizacgéo do sentido quando se atualiza em um enunciado, o autor

revista Linguasagem, Séo Carlos, v.46, n.1, 2024, p. 111-138 ISSN: 1983-6988

116



Marilia Mesquita Queiroz; Poliana Bruno Zuin

também o contrasta com a significacdo, considerada um artefato técnico de realizacdo do
tema. Essa visdo complexa do sentido, corroborada pela citagdo de Voldchinov (2018),
também pode ser inferida a partir de outros autores. Vygotsky (2007), por exemplo, ao
discorrer sobre as peculiaridades semanticas do discurso interior, aponta, a partir de

Paulhan* que

o sentido de uma palavra é a soma de todos o0s acontecimentos
psicoldgicos que essa palavra desperta na nossa consciéncia. E um todo
complexo, fluido e dindmico que tem varias zonas de estabilidade
desigual. O significado mais ndo € do que uma das zonas do sentido a
zona mais estavel e precisa. Uma palavra extrai o seu sentido do
contexto em que surge; quando o contexto muda, o seu sentido muda
também (Vygotsky, 2007, p. 144).

Ainda se referindo ao pensamento de Paulhan, Vygotsky (2007, p. 144) ressalta
que “o sentido ¢ um fendmeno complexo, mével, multiforme; modifica-se com as
situacdes e consoante os espiritos e ¢ praticamente ilimitado”. O autor reforga, dessa
maneira, que o enriquecimento das palavras pelos sentidos que agregam nos diferentes
contextos € a lei da dindmica dos seus significados. Dentith (2005) também corrobora
essa ideia quando reflete sobre a atualiza¢do de um enunciado completo, cuja orientacdo
adquire complexidade adicional ao focar nas circunstancias sociais imediatas do discurso.
Associando as referidas teorias, Ooi (2013) reflete que Bakhtin introduziu complexidade
nos textos por entender que o dialogismo caracteriza o0 mundo social como diverso e
intrinsecamente entrelacado. Segundo o autor, nessa leitura relacional cada fenbmeno
social é constituido por muitas outras forcas e esferas sociais interligadas. Com isso, ha o
reconhecimento de que a sociedade é complexa e que existem areas tanto de coeréncia e
ordem, quanto de desordem e conflitos.

Os trechos das obras de Bakhtin e dos autores supracitados permitem perceber a
relacdo entre o pensamento do tedrico russo e aspectos da teoria da complexidade. A
nocdo de dialogismo corrobora a ideia de que o sentido é construido no dialogo, em
interacdo com outras vozes e, consequentemente, alinha-se com uma viséo da realidade
como resultado de multiplas interagcfes entre diferentes componentes de um sistema. O
conceito bakhtiniano de polifonia, no qual é destacada a multiplicidade de vozes e

perspectivas que compdem um todo com caracteristicas Unicas, também sugere que o

4 Vygotsky (2007) apresenta, nesta passagem da obra Pensamento e Linguagem, varias mengdes as ideias
de Paulhan. No entanto, o psicélogo bielo-russo ndo faz qualquer referéncia sobre titulos ou datas de
publicagdo dos trabalhos de Paulhan, mesmo na se¢do de fontes bibliogréaficas do livro.
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sentido é dindmico e permite essa associagdo, pois na teoria da complexidade, sistemas
complexos sdo compostos por multiplos agentes que interagem de maneiras ndo lineares,
gerando comportamentos emergentes.

A énfase no contexto também permite essa associacdo, uma vez que o sentido em
Bakhtin é sempre contextual e depende da situacdo especifica e das interacdes em seu
entorno sécio-histérico. Da mesma forma, a teoria da complexidade enfatiza que o
comportamento dos sistemas complexos é fortemente influenciado por seu contexto e
historia. Além disso, o fato de o sentido estar sempre em aberto e suscetivel a
interpretacdes ndo previstas nas interacdes nos leva a associa-lo a questao da incerteza e

da imprevisibilidade comuns ao comportamento dos sistemas complexos.

O conceito de cronotopo

Ao elaborar uma definigdo para cronotopo, Bakhtin (2018) aponta que o conceito
foi introduzido e fundamentado com base na teoria da relatividade e que, no campo dos
estudos da literatura, importa destacar o uso do termo para a expressdao da
inseparabilidade do espaco e do tempo. Uma definicéo inicial do termo é feita pelo autor
da seguinte forma: ‘“chamaremos de cronotopo (que significa ‘tempo-espago’) a
interligacdo essencial das relacbes de espaco e tempo como foram artisticamente
assimiladas na literatura” (Bakhtin, 2018, p. 11). Esse entrelacamento se torna visivel,
segundo o autor, com a intensificacdo do espaco que se incorpora aos movimentos do
tempo, do enredo e da historia, determinando também a imagem do homem.

Ao destacar elementos cronotépicos em determinadas categorias de romance,
Bakhtin estende a aplicabilidade do conceito e destaca que categorias cronotépicas como
a que chama de motivo do encontro podem estar presentes em “outros campos da cultura,
assim como em diferentes esferas da vida e dos costumes da sociedade” (Bakhtin, 2018,
p. 30). Referindo-se especificamente ao cronotopo néo ficticio do encontro, o autor afirma
que este tem lugar permanente na organizacgdo da vida da sociedade e do Estado, pois 0s
possiveis encontros sociais organizados sdo eventos regulamentados e seus respectivos
significados séo de conhecimento geral, com tempo, lugar e composicao dos participantes
estabelecidos de acordo com a classe de sua representacao.

Bemong et al. (2015), ao refletirem sobre a definicdo de cronotopo, apontam
como uma das criticas fundamentais a auséncia de uma conceituacao definitiva do termo

por Bakhtin. Diante disso, Holquist (2015, p. 34) chama a atencdo para a “pletora de
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sentidos que tem sido atribuida ao termo”. Ao ressaltarem o entendimento de que o
cronotopo se constitui numa ferramenta conceitual para enriquecer diversos campos,
tanto no mundo fisico quanto no ficcional, Bemong e Borghart (2015, p. 17) apontam
para o entendimento do conceito como equivalente “a construcao de mundo que estd na
base de todo texto narrativo, compreendendo uma combinacdo coerente de indicadores
espaciais e temporais” e ainda “a visdo de mundo de um texto”, sendo o tempo e o espaco
categorias a partir das quais os seres humanos percebem o mundo ao seu redor. Essa viséo
ou impressao global do texto seria o cronotopo dominante, que envolve cronotopos
menores (também chamados de motivos por Bakhtin) que interagem entre si de forma
complexa, como 0s cronotopos motivicos do castelo, da estrada, da cidadezinha etc.

Segundo Bemong e Borghart (2015), a atividade perceptual de um dado cronotopo
se institui a partir da variedade de sentidos ja presentes no tempo e no espaco. Esse
aspecto dos sentidos que ja estdo la fica bastante claro quando Bakhtin se refere a
cronotopos como o do saldo de visitas (no sentido amplo), que denota ideias como a de
que “ali criam-se e destroem-se as reputacGes politicas, comerciais, sociais e literarias,
comegam e desmoronam as carreiras” (Bakhtin, 2018, p. 221), € o do castelo, que traz em
si marcas do tempo que remetem a nogdes como soberania, antiguidade, hereditariedade.

A remissédo aos exemplos do saldo de visitas e do castelo (analisados pelo autor a
partir do romance histérico e do romance gético) é feita aqui com o intuito de salientar
que a orientacdo semantica ja presente em determinados espacgos esta imbricada a sua
historicidade, as sociabilidades a eles inerentes. Neste trabalho, esse aspecto sera
considerado na verificacdo dos sentidos atribuidos a casa e ao ambiente virtual de
aprendizagem pelos narradores. Diante disso, é importante reforcar que, como lembram
Ghent e Leuven (2015, p. 12), a teoria do cronotopo “ndo se dirige somente a percepgao
do mundo ficcional, mas também aponta para o encaixamento espacial e temporal da acédo
humana, oferecendo uma melhor compreensdao de como a humanidade atua em seus
biotopos e semiosferas”.

E interessante notar que, quando se refere ao motivo/cronotopo do encontro,
Bakhtin afirma que este esta envolvido por elementos valorativo-emocionais e que, a
depender do contexto, pode ser desejado/indesejavel, alegre/triste, terrivel, ambivalente,
tendo estreita relacdo com motivos como separacdo, despedida, fuga, aquisicdo, perda,
descoberta. Como ja foi ressaltado, o autor também destaca o lugar permanente desse
cronotopo na organizagdo da vida da sociedade e do Estado, cujos encontros, muitas vezes

regulamentados com rigor, tém participantes estabelecidos em funcdo de sua classe e
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representacdo social, sendo dotados de significados proprios que tém carater
relativamente estavel.

Essa estabilidade relativa do motivo do encontro e sua caracteristica social
implicam numa dinamicidade que deixa ver o carater complexo do cronotopo, que esta
sempre vinculado a interacdes em determinado contexto e pode se desdobrar ou se
reconfigurar de acordo com a necessidade dos sujeitos ali envolvidos e as circunstancias
com as quais se deparam, dadas as interconexdes e a interdependéncia entre os varios
elementos culturais da sociedade.

A caracteristica sistémica do cronotopo também é tratada por Bemong (2015), que
aponta para o0 aspecto cognitivo ao relaciona-lo com a ideia de que os esquemas espaciais
e temporais funcionam como substratos para outros processos de significagdo. A autora
ressalta que no viés polissistémico dos fenbmenos sociossemidticos, assim como na teoria
bakhtiniana do cronotopo, os estratos culturais inferiores (populares) tém papel chave nos
processos dindmicos de interconexdo. As semioses estdo, portanto, imbricados tanto
valores sociais quanto valora¢des subjetivas. Considerando que “salta a vista a
importancia figurativa dos cronotopos”, visto que “neles o tempo adquire um carater
pictorico-sensorial” (Bakhtin, 2018, p. 226), trazemos essas reflexdes para pensar sobre
as narrativas em estudo neste trabalho buscando aplicar essa orientagdo as andlises das
representagdes discentes da casa e da instituicdo escolar, cronotopos reconfigurados pela

mudanca radical ocorrida entre os anos de 2020 e 2022.

Complexidade e ressignificacdo no cronotopo do ensino remoto pandémico

Apesar de analisarem as proprias experiéncias a partir de sua atuacdo num locus
virtual, os sujeitos narradores, fisicamente situados nos seus respectivos municipios,
mencionam de forma recorrente esses espagos reais em suas narrativas, nas quais 0s
aspectos do ambiente fisico sdo referidos como fatores de influéncia nas acbes para a
aprendizagem no ciberespacgo. Estando a institui¢do escolar situada virtualmente naquele
momento, temos, ainda assim, um cronotopo marcado pela imbricagéo do virtual com o
real®, ja que, ao longo dos episddios narrados, o espago-tempo discursivo em que 0s

sujeitos aprendizes transitam oscila entre um e outro. O espaco fisico da casa e seus

5 Ao afirmar que, filosoficamente, o real ndo se opde ao virtual, Lévy (1999, p. 42) destaca que “¢ virtual
toda entidade ‘desterritorializada’, capaz de gerar diversas manifestacdes concretas em diferentes
momentos e locais determinados, sem, contudo, estar ela mesma presa a um lugar ou tempo em particular”.
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arredores, por exemplo, fosse aquela em que o estudante habitava ou a de outrem, €

mencionada por muitos sujeitos:

1. “Nesse periodo, comecei sem aparelho celular, mas, depois diss0, consegui
ter um celular e acesso ao Wi-Fi de outra residéncia” (S4).

2. “.. eu estudava alguns dias no cercado por causa do acesso a internet” (S8).

3. “.. Todos os dias eu ia para a casa de uma amiga que morava na cidade
para poder assistir as aulas com ela... ” (S12).

4. “Em 2021, minha localidade foi, e ainda é, no interior de Jardim do Mulato.
[...] meu acesso & internet era na casa do meu namorado... ” (S28).

5. “.. as vezes caia bem na hora da aula on-line e eu tinha que ir a casa do
vizinho...” (S30).

6. “Eu erae aindasou do interior de Sdo Pedro [...] consegui resolver indo para

a casa do meu tio... ” (§31).

Além de permitirem destacar elementos cronotdpicos, os trechos de 1 a 6 mostram
que, apesar das restri¢cdes impostas com relacdo as aglomeracdes e das instrucdes relativas
ao isolamento social naquele periodo, alguns estudantes do grupo permaneciam se
deslocando para outras residéncias, sendo este o inico meio de conseguirem ingressar no
espaco institucional virtual e levar adiante suas atividades académicas. Dessa maneira, 0
acesso ao ciberespago também implicava em deslocamento espacial fisico.

A0 mencionarem essas praticas usuais de deslocamento e suas respectivas
motivacgdes, além de deixarem claro que em seus contextos o isolamento social nao foi
cumprido a risca, 0s sujeitos mostram que o espaco de suas casas, algumas situadas no
interior, ndo estava estruturado de modo a propiciar condi¢cdes necessarias para 0
acompanhamento das aulas remotas. Importa notar que a palavra interior, trazida por dois
desses narradores (S28 e S31) nos excertos 4 e 6, denota ideias diferentes quando se pensa
em regides distintas do Brasil. No Piaui, quando se fala em interior de tal ou qual
municipio, a palavra interior tem o sentido de zona rural, localidade afastada da cidade e
pouco povoada, geralmente desprovida de servicos como bancos, supermercados,
escolas. Este seria o sentido do cronotopo do interior mencionado por esses estudantes.
De maneira distinta, em estados como Sdo Paulo, o sentido da palavra interior parece
estar em oposicao a capital, visto que as cidades do interior desse estado sdo relativamente

desenvolvidas e povoadas. O intuito dessa comparacao é reforgar que, sendo dificil o
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acesso a internet em algumas das maiores cidades do Piaui, a situacdo € ainda pior no
interior, ou seja, na zona rural desses municipios®.

A palavra cercado, por sua vez, trazida na narrativa de S8 (trecho 2), pode indicar
tanto o local onde se prende os animais quanto o proprio terreno que circunda determinada
propriedade rural em que se encontra uma residéncia. O deslocamento para o cercado
denota, dessa maneira, dirigir-se a um local que, mesmo apresentando uma possibilidade
maior de captar algum sinal de internet, geralmente ndo estd equipado de forma
apropriada para o andamento de atividades escolares.

Santos e Reis (2021), ao refletirem sobre o carater segregador do ensino remoto
emergencial lembram que, para varios estudantes, o acesso condizente ndo € uma
realidade. Para esses autores, um acesso condizente as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), envolve conexdo, instrumento adequado
(computador, notebook ou tablet, mas ndo o smartphone, devido ao tamanho da tela) e
ambiente propicio (incluindo-se mobilia adequada). Como foi possivel perceber nos
excertos de 1 a 6, varios estudantes ndo possuiam o referido acesso condizente. O cercado,
por exemplo, geralmente ndo é um lugar que possui uma mesa para estudos. Além disso,
alguns sujeitos dispunham apenas de aparelho celular para acessar as aulas.

Paradoxalmente, ha estudantes do grupo que ndo mencionam ter tido problemas
para acessar o ambiente virtual de aprendizagem. Ao retratarem desigualdades quanto ao
acesso a internet dentro do préprio grupo analisado, as narrativas mostram diferentes
reconfiguracGes dos espacos de estudo. A casa, que como vimos nos trechos de 1 a 6 ndo
é necessariamente o lar do préprio estudante, passa por ressignificacdes e adquire novos
sentidos ao se tornar algo que vai além de um novo lécus de atividades académicas,
englobando significados outros que Ihe sdo dados conforme as experiéncias vivenciadas.

Além das mencdes relativas a busca de espacgos para a realizacdo das atividades
académicas, que se ligam a questBes problematicas como necessidade de deslocamento
(e o consequente ndo cumprimento da medida preventiva do isolamento) ou a limitacao
de acesso a internet no interior dos municipios, o cronotopo do ambiente de
aprendizagem também é marcado nas amostras discursivas pelas referéncias constantes

ao tempo nas narrativas, que emergem varias vezes com sentido positivo:

¢ Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNADC) realizada pelo
IBGE, 0 uso da Internet por pessoas de 10 ou mais anos de idade no estado do Piaui relativo ao ano de 2021
no periodo de referéncia dos Ultimos trés meses foi de 75,2 %. A posse de telefone mével celular para uso
pessoal para esse mesmo publico foi de 74,7%. Cf.
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pi/pesquisa/10070/64506?an0=2021
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7. “.. como tinha bastante tempo, conseguia estudar as matérias que mais
gostava [...] aprendi a ter mais autocuidado, como aproveitar meu tempo... ”
(S2).

8. ‘... minha rotina era beneficiada e eu conseguia ler, passar mais tempo com
minha familia e me dedicar nos estudos, na igreja...” (S17).

9. “Um ponto positivo era o tempo que tinhamos para fazer outras coisas...”
(S21).

Como se percebe nos trechos de 7 a 9, as mencdes especificas ao tempo estdo
vinculadas a vivéncias positivas como fazer outras coisas, estudar o que gostava, ter mais
autocuidado, aproveitar, ficar com a familia, se dedicar a igreja. Nesses casos, ter tempo
para fazer outras coisas parece ter o sentido de estar livre para realizar atividades
diferentes daquelas requeridas como deveres escolares, ou seja, fazer o que era agradavel
e interessante, conforme se desejasse, mesmo que dentro de certas limitacbes. A
tranquilidade implicita no discurso de S17 (excerto 8), por sua vez, inferida a partir do
andamento normal de atividades como frequentar a igreja, permite ver o dialogismo com
o discurso negacionista que pregava a ndo gravidade da Covid-19, remetendo ainda as
querelas que marcaram o embate sobre o fechamento ou ndo das igrejas naquele periodo.

Em outras narrativas, o tempo também é significado de forma alongada e
desagradavel por alguns sujeitos. Nestes casos, a conotacdo negativa e a sensacao de

prolongamento temporal deixam entender uma dilatacéo do sofrimento.

10. “...além de ser muito entediante ficar o tempo todo trancado” (S22).

11. “... eram apenas alguns dias em casa, € €sses dias viraram anos, anos que
machucaram muito ” (523).

12. “... afetou meu estado emocional porque foram meses preso em casa com

medo de pegar a covid” (528).

O espaco-tempo em alguns dos excertos acima indica sentidos variados na
abordagem do cronotopo. O sentido de demora e lentiddo nos trechos 10 e 11, retirados
das narrativas de S22 e S23, por exemplo, implica num prolongamento de sensa¢ées como
tédio e dor que, além de se relacionarem diretamente ao tempo, também estdo associados

ao préprio espaco fisico em que se encontravam o0s sujeitos naquele periodo. Dessa
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maneira, percebe-se que, nesses excertos, a ideia de casa, que usualmente significa abrigo,
protecdo, repouso, privacidade e aconchego, passa a ter sentidos distintos. No trecho 10,
por exemplo, S22 compara indiretamente o lar a uma prisdo ao expressar que era
entediante “ficar o tempo todo trancado”. S23, por sua vez, o associa a sofrimento quando
afirma que os anos em casa “machucaram muito”. Com relagdao ao trecho 12, de S28,
apesar de estar clara a ideia de casa como abrigo e protecdo contra a Covid-19, implica-
se, como no enunciado de S22, a ideia de prisdo a partir do trecho “foram meses preso
em casa”. Como se percebe, a ideia de casa € ressignificada pelos sujeitos, € essa oscilagao
de sentidos apresenta nuances diversas, como também pode ser visto nos seguintes

trechos:

13. “... estava vivendo uns um dos piores anos de minha vida, muitos problemas
em casa e problemas mentais... ” (S15).

14. “Eu enfrentei muitas dificuldades no isolamento, como muito incGmodo,
barulhos...” (S22).

15. “... todos trabalhando de casa e teria que ter espago para todos... ” (525).

Como se percebe, os excertos 13, 14 e 15 apresentam ideias pressupostas de casa
como lugar de sofrimento, tumulto e conflitos. Em 15, subentende-se uma sensagao de
incbmodo ocasionada por uma possivel restricdo espacial, com muitas pessoas para
dividir um espaco que, neste caso, torna-se ndo apenas local de estudos para o discente,
mas de trabalho para outros membros da familia. Os sentidos dados ao cronotopo da casa
por esses sujeitos denotam em sua inadequagdo como extensdo do ambiente de
aprendizagem. Num polo distinto, S7 apresenta, no excerto 16, um sentido de casa como

espaco de aconchego e lazer:

16. “...tive tempo para assistir bons filmes, ler bons livros, ficar mais tempo com
a familia e conhecer melhor cada um deles, e cozinhar bastante, que é algo

que eu amo™ (S7).

Como vemos, estar no lar com a familia e praticar a atividade de cozinhar s&o
retratados por S7 como situagdes prazerosas. Nao ha, neste caso, o entendimento da tarefa
doméstica como empecilho para a realizacdo dos deveres escolares. No entanto, essa

dedicacdo as tarefas domésticas causou empecilhos para outros adolescentes do grupo
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aqui estudado. A ideia de satisfacdo que S7 vincula a tarefa domeéstica de cozinhar, que
parece ndo ter causado problema algum com relagdo a administracdo de seu tempo, se
opde as dos sujeitos S9 e S10, que significam as tarefas domésticas como fatores de
interferéncia ndo desejada e como empecilhos para o desenvolvimento das atividades

escolares:

17. “.. me atrapalhava porque fazia atividades domesticas e ai as atividades
escolares ficavam para depois... ” (S9).

18. “Os desafios enfrentados foram ligados ao ambiente de casa, como tarefas
domesticas” (S10).

Como se observa, nos trechos 17 e 18 a ideia de casa tem sentido de sobrecarga
de atribuicdes. A mencdo as atividades domésticas como limitadoras do tempo de estudos
também aparece nas narrativas de S19, que afirma ter enfrentado “dificuldades no
ambiente de casa, como tarefas e barulhos” e S31, que ficando “sozinha em casa, tinha
que fazer comida”. Os sentidos dados a casa também oscilam em outras direcdes. Assim
como S7, que retrata o lar de forma positiva, outros estudantes atribuem a casa um sentido
relativamente convencional de local para relaxamento, para estar a vontade e em trajes
confortaveis que geralmente ndo sdo usados em publico. No excerto 19, S11 vai nessa
direcdo quando diz estar sempre desarrumada e mostra se importar com a propria
aparéncia ao ndo se permitir aparecer estando vestida de tal maneira diante da camera

durante as aulas.

19. “Eu sempre fui uma pessoa que gosta muito de interagir, ndo tanto no remoto,
pelo fato da vergonha e de estar sempre desarrumada durante as aulas no
Meet” (S11).

O fato de ndo querer se mostrar por estar vestida a vontade (“desarrumada”)
reforga que o sentido que S11 atribui & casa é o de local ndo adequado para a realizagéo
de atividades formais como uma aula. Ao mesmo tempo, a estudante significa o cronotopo
do encontro no ambiente virtual de aprendizagem como um local para estar
adequadamente trajado.

Os sentidos atribuidos pelos sujeitos a casa (casa prisdo; casa tumulto; casa lazer;

casa sobrecarga; casa superlotacédo etc.) permitem perceber que, estando imbricado ao
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sistema do novo ambiente de aprendizagem, esse espaco interferiu na emergéncia de
novos comportamentos ao trazer elementos e situacdes peculiares que influenciaram os

sujeitos em seus desempenhos e agdes de aprendizagem.

A migracédo para o ambiente virtual de aprendizagem

Diante dos abalos produzidos no sistema escolar pela situacdo pandémica, a
metamorfose no comportamento coletivo dos sujeitos teve como movimentos iniciais 0s
arranjos para a insergdo dos aprendizes no AVA, com treinamentos para uso das
ferramentas necessarias a realizacdo das atividades remotas. Em exemplos como o do
excerto a seguir, o fato de estar utilizando novas ferramentas e, subentende-se,
experienciando novas habilidades técnicas e linguisticas, é apontado por S6 como fator

de influéncia em seu desempenho:

20. “A pandemia [...Jinfluenciou meu desempenho como aprendiz porque o

ensino remoto foi uma ferramenta nova” (S6).

Na lida com o novo, além da manipulacdo dos recursos disponiveis nas
plataformas adotadas no ambito institucional, outros saberes se fizeram necessarios. E
provavel que, por terem o costume de utilizar o espaco virtual como local de lazer, de
convivéncias informais e de relacfes interpessoais ndo institucionalizadas, os estudantes
tenham demorado um pouco mais para se adaptar ao AVA. Nessa perspectiva, ao
discorrerem sobre questfes de letramento e interacdo em ambientes digitais, Dias e

Novaes (2009, p. 6) afirmam que

além das habilidades técnicas, € preciso também que o individuo
desenvolva habilidades de andlise critica e participagcdo ativa nos
processos de interagdo mediados pelas tecnologias digitais. A interacdo
em ambientes digitais exige uma gama de conhecimentos muito ligados
a cultura digital. Tanto as habilidades motoras quanto as habilidades
linguisticas sdo importantes para o letramento digital, mas é preciso um
conhecimento que extrapola esses dominios, que é social, cultural,
aprendido com a pratica, com as vivéncias e com outras experiéncias.

O letramento digital, vinculado nesse sentido ndo apenas a apropriacdo das
praticas sociais de leitura e escrita e das habilidades para a utilizacdo adequada do espaco

virtual formal, aparece associado a uma mudanga no modo de viver em sociedade, na
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relagdo com 0s outros, com o contexto e com 0s bens culturais (Soares, 2009). Além da
relagdo novidade versus desempenho mencionada por S6 no trecho 20, que implica
interferéncia na aprendizagem, a participacao efetiva nas atividades de ensino mediadas

por essas plataformas foi descrita como problematica por varios estudantes:

21. “... a plataforma as vezes saia do ar, as vezes 0s arquivos ndo iam” (525).
22. “Tive que aprender a mexer no Classroom e no Meet, ai, com a internet fraca,

sempre dava uns bugs” (526).

Comuns nas narrativas, as mengdes as dificuldades e auséncia de determinadas
habilidades dos jovens narradores com as plataformas vao de encontro as criticas feitas
por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 26) que atestam que “a no¢do de uma geragado
digitalmente competente homogénea ¢ mito”, visto que fatores como “posi¢cdo
socioecondmica, nivel de educagdo e localizagdo geogréfica [...] género, raca, lingua tém
impacto tanto no acesso quanto nas habilidades digitais”. Como ¢ de conhecimento
comum, em nosso pais a exclusdo digital € uma realidade das classes de menor poder
aquisitivo e abrange todas as faixas etarias.

Ao refletir sobre a competéncia tecnoldgica da geracdo mais jovem, os autores
destacam que, mesmo que muitos tenham experiéncia “no uso da tecnologia para
entretenimento e prop6sitos sociais, frequentemente precisam de orienta¢do para usa-la
no caso de objetivos profissionais ou educacionais e para desenvolver uma compreensao
critica das potencialidades e das armadilhas tecnologicas” (Dudeney; Hockly; Pegrum,
2016, p. 26).

Para além das habilidades de letramento digital relacionadas ao AVA, essas
dificuldades podem estar ligadas a instabilidades, a baixa eficiéncia dos dispositivos
eletrdnicos ou a prépria internet que, apresentando delay, ndo chegava a efetivar o envio
dos materiais/arquivos preparados pelos estudantes como deveres escolares. Com relagédo
ao Ultimo aspecto, diversos sujeitos mencionam dificuldades no acesso as aulas ou aos
conteddos postados devido a ineficiéncia da internet:

23. “... acesso a internet ruim, sé nos dados maveis, os aparelhos emprestados...”

(526).
24. O acesso a internet era muito ruim, vivia so faltando [...]. Com a pandemia,

necessitavamos de muita memoria no celular, pois precisavamos baixar
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aplicativos. Tive que trocar de aparelho celular para que suportasse a
quantidade de apps e melhorasse a qualidade das fotos enviadas (atividade
enviada aos professores) [...]. Houve bastante dificuldade por parte da
internet, todos trabalhando de casa e teria que ter espaco para todos, [...]
houve um pouco de impacto da pandemia porque as vezes ndo lembro de algo

relacionado a determinado assunto” (S25).

Os excertos 23 e 24, como outros, demonstram que os problemas com a internet
enfrentados pelos sujeitos do grupo em estudo estavam relacionados a fatores variados
como dados mdveis insuficientes, falta de sinal no local de residéncia do aluno e
quantidade excessiva de pessoas utilizando a mesma rede concomitantemente para estudo
e trabalho. Esses trechos ilustram que os sentidos atribuidos pelos sujeitos ao ensino
remoto estdo atrelados a dificuldades que vdo do ambiente fisico a apreensdo dos
conteddos.

Sobre esse ultimo aspecto, o discurso do narrador S25 permite tracar um paralelo
entre os trechos “necessitdvamos de muita memoria” e “as vezes nao lembro de algo
relacionado a determinado assunto”. No primeiro trecho, a memoria (dos dispositivos
eletronicos) € mencionada como um dos requisitos para que fosse possivel acompanhar
o0s conteudos ministrados. Consequentemente, uma pouca capacidade de armazenamento
(ou de memdria) dos dispositivos poderia levar a lacunas na aprendizagem.

Conscientemente ou ndo, o aluno faz essa associacdo quando, no final da
narrativa, se refere aos impactos da pandemia ao se remeter a uma vaguiddo de memoria
a respeito do que foi ensinado sobre determinado assunto (“né&o lembro...”). A falta de
memoria dos dispositivos é, dessa maneira, associada a falta de memaria no sentido de
capacidade humana para lembrar determinados fatos, ou, no caso em questdo,
“determinado assunto” trabalhado nas disciplinas ministradas remotamente. Como
lembrar de um assunto, se ndo havia memdria nos dispositivos para comportar tantos
materiais com assuntos a aprender ou, a0 menos, memorizar?

Diante das dificuldades, os aprendizes foram buscando solucdes para reorganizar
suas rotinas. Em alguns casos, vimos que o estudo no isolamento do lar ndo foi possivel,
sendo feitos deslocamentos. Em varias situacdes, 0s percalgos relativos aos locais para
acesso a internet e aos dispositivos eletrénicos que tinham (ou deixavam de ter)
disponiveis para levar adiante os seus estudos foram sendo resolvidos com a ajuda dos

gue estavam mais proximos:
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25. “... eu estudava remotamente através do computador da minha irma mais
velha” (S3).

26. “Eu usava um celular do meu pai porque n6s ndo tinhamos condi¢cdo muito
boa para comprar um celular para mim” (S5).

27. “... meu celular quebrou, tive que usar o da minha mée ” (S7).

Refletindo sobre a situacdo pandémica, Guedes e Rangel (2021, p. 24) apontam,
a partir de Silva (2017), que os individuos sdo dotados de recursos individuais (ativos ou
atributos fisicos, financeiros, humanos e sociais) que determinam “a capacidade de
enfrentamento em um cenério de adversidade incluindo-se crises sanitarias e pandemias”.
O ativo social é, segundo eles, materializado por meio das redes interpessoais. Com
relacdo a esse aspecto, as narrativas em estudo deixam mostrar, a partir dos excertos de
25 a 27, entre outros, que quando houve falha nos dispositivos ou na rede de internet, de
forma dindmica e adaptativa a rede de apoio composta pelo entorno familiar mais préximo
(pai, mae, irma, tio) ou por outros tipos de relagbes sociais (namorado, amiga) foi
fundamental para o rearranjo no andamento das atividades académicas.

Peculiaridades como essas deixam mostrar que, como um sistema complexo, a
escola € aberta a trocas com 0 meio, e 0s estudantes, que também se caracterizam como
sistemas complexos, possuem suas proprias redes de relacGes, essenciais para 0 seu
relativo equilibrio naquele momento. Por outro lado, como lembram Guedes e Rangel
(2021, p. 25), quando se pensa em aspectos como a “vulnerabilidade sobretudo em
cenarios de crises sanitarias e pandemias € perceptivel que as comunidades mais
periféricas e ndo por acaso com menor acesso aos direitos fundamentais mais elementares
encontram-se claramente em maior risco e exposi¢do”. Como vimos, para que os referidos
intercambios fossem possiveis, a exposicdo ao risco da contaminacao foi inevitavel para

alguns.

Considerac0es discentes sobre o ensino e a aprendizagem no modo remoto

Em varias narrativas do livro em andlise, seja de maneira clara ou implicita, os
sujeitos deixam entender a impressdo geral de que ndo aprenderam 0s conteldos como
deveriam no ensino remoto, dando a ele um sentido de ineficiéncia. Essa lacuna é

atribuida, em alguns casos, a falta de motivacdo ou a acomodacao:
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28. “No ensino remoto me sentia sempre muito prejudicada porque me sentia
acomodada, na maioria das vezes, em apenas responder 0s questiondrios e
ir mexer em outras coisas no celular” (S1).

29. “O ensino remoto afetou muito a motivacdo. Muita coisa, muita matéria,
conteudos para fazer” (S7).

30. “O ensino remoto acabava atrasando muito o aprendizado. Se eu pudesse dar
uma nota para essa época escolar, seria 2. O ensino remoto me desmotivou

porque deixava muito a desejar” (S14).

Ainda que haja destaque a falta de motivacdo, os problemas destacados nos
excertos acima denotam sentidos bastante distintos na maneira como 0s sujeitos lidaram
com as atividades remotas. Como se percebe no excerto 28, S1 cumpria apenas o dever
de responder questionarios, 0s quais, ao que parece, ndo a sobrecarregavam, pois dividia
seu tempo fazendo “outras coisas no celular”, aparentemente ndo relacionadas aos
deveres demandados pela escola. S14, por sua vez, ao afirmar, no excerto 30, que 0 ensino
remoto “deixava muito a desejar” parece mostrar 0 entendimento de que os conteudos
ndo eram satisfatorios ou mesmo ministrados de forma eficiente. Com relacdo ao
enunciado de S7, percebe-se o0 destaque a grande quantidade de matérias e deveres a
cumprir.

H4, nos excertos 28, 29 e 30, uma distincdo relevante entre as maneiras de ver as
demandas escolares. Enquanto S7 enfatiza o excesso, S1 e S14 parecem focar na falta
quando utilizam as ja destacadas expressoes “apenas responder questionarios” e “deixava
muito a desejar”. Em comum, tem-se as referéncias a questdo da motivacéo. Ao refletir
sobre esse tema a partir de autores como Brown (1997) e Mouly (1979), Lima (2010, p.
117) aponta que a motivacao, compreendida como uma forga interior propulsora, “é uma
das variaveis afetivas fundamentais para a aprendizagem do aluno”, tratando-se de um
impulso, emocao ou vontade interior que leva a pessoa a agir de determinado modo.

Nos trés excertos, os sentimentos de acomodacdo e desmotivacdo séo
mencionados como fatores intrinsecos ao ensino remoto. Todavia, percebem-se
distingdes com relacéo as razdes para esses modos de agir e sentir nas interpretacdes dos
sujeitos, pois, no caso de S7, a motivacdo é afetada pelo excesso de atribui¢bes para o
estudante (“muita coisa, muita matéria...”), e, nas narrativas de S1 ¢ S14, implica-se que

seria pelo conteudo insuficiente.
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Quando S1 destaca sua acomodagdo em responder apenas 0S questionarios
(deveres de casa obrigatdrios para a obtengdo de notas em algumas matérias) e “mexer
em outras coisas no celular” também permite uma percepcao sobre o uso desse dispositivo
que parece comum a varios adolescentes: diante de tantas opg¢des de lazer geralmente
encontradas no celular (ndo necessariamente na internet, pois ha modelos que ja trazem
jogos instalados), S1 mostra o quédo dificil € manter o foco no estudo das disciplinas do
curriculo com a mediacdo de um dispositivo eletrdnico que, a principio, é mais associado
ao relaxamento e ao desligamento das obrigacGes do que as demandas e acdes formais
ligadas ao ambiente virtual institucional de aprendizagem.

Refletindo sobre atitudes relacionadas as possibilidades de desvio do foco quando
da utilizagdo das Tecnologias da Informag&o e Comunicacdo (TIC), Rojo e Moura (2019)
mencionam a citacdo de Leu et al. (2017) ao trabalho de Coiro et al. (2017) destacando

que

Conforme Leu, Coiro et al. (2017: 6),

As novas tecnologias de informacdo e comunicagdo em rede sao
complexas e requerem muitas novas estratégias para seu uso efetivo.
Tecnologias de hipertexto, que incluem multiplas formas de midia e
liberdades ilimitadas de padrdes multiplos de navegagdo apresentam
oportunidades que podem seduzir alguns leitores para além do contetdo
importante, a menos que eles tenham desenvolvido estratégias para
lidar com essas seducdes (Rojo e Moura, 2019, p. 26).

Além da aparente seducdo a qual S1 sucumbiu diante das outras possibilidades
oferecidas pelo celular, o sentido inicialmente destacado de AVA como espago nédo
eficiente, entediante, e, consequentemente, ndo apropriado para aprender fica

subentendido nas comparag@es recorrentes entre 0 ensino remoto e o presencial:

31. “Para mim, as aulas on-line foram mais ou menos porque on-line a gente néo
aprende muito” (S5).

32. “O ensino remoto foi péssimo para mim, N0 conseguia fixar os assuntos da
mesma forma de quando a aula era presencial ” (S12).

33. “O ensino remoto infelizmente impactou bastante, de forma negativa. Aprendi
muito pouco durante a pandemia, pois ndo é a mesma coisa que 0

presencial ” (S30).
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As comparac0es feitas nos excertos acima deixam bem clara a interpretacéo, por
parte dos sujeitos, de que 0 ambiente virtual ndo é propicio a aprendizagem. Ao afirmar,
no excerto 31, que “on-line a gente ndo aprende muito”, S5, como outros estudantes,
valora negativamente o ensino remoto, pondo em xeque a sua eficiéncia. Ao fazé-lo,
reforca a importancia do espaco fisico escolar e todas as possibilidades didaticas do
ensino presencial. Subjacente a esses enunciados, verifica-se, além de uma rejeicdo a
modalidade remota de ensino, a ideia de que as competéncias ndo sdo desenvolvidas em
sua plenitude se estdo apartadas das experiéncias presenciais de aprendizagem, seja nos
experimentos cientificos realizados nos laboratorios de disciplinas como fisica e quimica,
seja nas interacbes com professores e colegas.

Bastante comuns entre 0s sujeitos, esses pontos de vista ndo sao unanimes. Ainda que em
minoria, alguns enunciadores significam o ensino remoto de maneira neutra ou mesmo
positiva. Nesse sentido, o uso de qualificadores e intensificadores como “muito bom”,
“bem melhores” e “mais leves e dinamicas” mostram, nos excertos 34 e 35, que as

percepcOes dos sujeitos S11 e S16 apontam para outro polo:

34. “... as aulas on-line ndo foram tdo eficientes, mas as atividades on-line foram
bem melhores por questdes de ser mais facil para tirar nota boa” (S71).
35. “O ensino remoto ndo afetou tanto assim minha motivacao, pois acho que as

aulas no ensino remoto eram mais leves e dinamicas” (S16).

As visOes retratadas nos excertos 34 e 35 remetem a aspectos considerados
positivos com relacdo ao ensino remoto, apesar de tais vantagens estarem vinculadas ao
pouco esforco que, segundo eles, era demandado pelas aulas e atividades. S16, por
exemplo, caracteriza as aulas remotas como “mais leves”. Esse sentido de leveza também
pode ser atribuido ao discurso de S11 quando ele se remete a um instrumento formal de
avaliacdo indesejado por muitos estudantes: as provas. Como vemos, as atividades on-
line sdo consideradas melhores por serem um meio “mais facil para tirar nota boa”.

Por serem realizadas com pesquisa e terem um prazo de entrega estendido, a maior
parte dos alunos respondia e entregava essas tarefas sem maiores dificuldades, obtendo
resultados satisfatorios em termos de notas, mas, como destacam, ndo necessariamente
com relacdo a aprendizagem dos contetdos. Quanto a esse aspecto, a maior parte dos

sujeitos que se remete as consequéncias do ensino remoto deixa entender que houve
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lacunas com relagdo aos conteidos que deveriam ter sido ensinados ou que deveriam ter

aprendido. Os excertos a seguir deixam clara essa percepcao:

36. “Me sinto sempre desconfortavel quando os professores falam ‘viram no on-
line’, ‘deveriam ter visto isso no primeiro, segundo ano’. EU N80 Vi esses
contetdos mais a fundo no on-line e os esqueci ou mesmo nao os vi” (S1).

37. “...ficamos com muitas lacunas, falta de aprendizado...” (S7).

38. “... tenho muita caréncia de base para os assuntos que sdo tratados agora

nas aulas presenciais” (S12).

Relativo as consequéncias do ensino remoto, o desconforto mencionado por S1
no excerto 36 esta relacionado a auséncia dos conhecimentos que os professores parecem
ter como certos quando afirmam que os estudantes “viram no on-line”. Ao externar essa
sensacdo e reforgar que ndo viu esses contetidos “mais a fundo no on-line”, S1 reforga,
como os colegas S7, S12 e varios outros, que as estratégias educacionais desenvolvidas
durante a pandemia trouxeram resultados que se mostraram aquém do que seria
necessario para que fosse considerado proveitoso.

Além da caréncia na aprendizagem de conteludos basicos, ao se referirem as
consequéncias do ensino remoto 0s sujeitos também mencionam mudangas nos habitos

de estudo, dificuldades de socializacdo e vicio em tela:

39. “Ado retornar para o presencial, fiquei sequelado do ensino remoto e leveli
guase um ano para conseguir interagir normalmente com as pessoas ao meu
redor, eu tinha medo” (S3).

40. “O ensino remoto impactou de forma negativa no meu aprendizado, se me
perguntarem o que eu aprendi nesse periodo, minha resposta vai ser:
praticamente nada [...] impactou no meu tempo de tela, pois como era tudo

no celular fiquei meio que viciada passei a interagir menos pessoalmente
(S16).

Enfatizando consequéncias do ensino remoto nos excertos 39 e 40, 0s sujeitos S3
e S16 apresentam de forma clara o entendimento de que o ser humano € social e de que a
dificuldade para interagir decorrente da situagdo pandémica é algo problemético. S3

utiliza o adjetivo sequelado, deixando entender que, se esta nesse estado, é porque passou
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por um trauma de grandes propor¢des. Além disso, quando afirma que levou “quase um
ano para conseguir interagir normalmente”, deixa mostrar a sua ciéncia de que o proprio
comportamento ndo estava normal. S16, por sua vez, ao explicar o0 motivo de interagir
menos pessoalmente, destaca que tal dificuldade para socializar é consequéncia direta do
uso excessivo do celular no periodo do ensino remoto, que a deixou viciada.

Em uma reviséo da literatura realizada em contexto internacional sobre a questéo
do vicio em internet ¢ o contato excessivo com as telas por adolescentes, Dagsdemir et al.
(2022) atestam que o isolamento social durante o periodo pandémico limitou o tempo dos
adolescentes com os amigos, reduziu as suas atividades recreativas e elevou o nivel de
tédio devido as atividades limitadas que podiam realizar em casa. Dessa maneira, 0S
adolescentes apresentaram maior taxa de utilizagdo da internet durante a pandemia,
fazendo com que os niveis de dependéncia a essa rede aumentassem durante o periodo do
isolamento. Esse aumento no uso foi atribuido & busca de aumentar a sociabilidade,
reduzir o tédio, divertir-se e lidar com os problemas emocionais. Segundo os autores, a
consequéncia disso foi que, mesmo apds a pandemia da Covid-19, os niveis de

dependéncia de internet desses jovens aumentaram significativamente.,

Considerac0es finais

Os sentidos oriundos das narrativas do livro “Sozinho na minha torre”:
representacdes discentes sobre o ensino remoto no Piaui permitiram perceber que, diante
do abalo sisttémico ocasionado pela pandemia, foi essencial uma combinacgéo de recursos
materiais e de tecnologias para o andamento das atividades remotas e que nem todos 0s
elementos do sistema em analise as tinham disponiveis ou estavam preparados para
utiliza-las.

Nessas circunstancias, os auxilios disponibilizados pela instituicdo escolar, em
conjunto com as redes de relacdes interpessoais dos estudantes, permitiram adaptacdes
para a admissdo no AVA conforme cada contexto individual. Imbricados a esses
rearranjos, os cronotopos dos ambientes fisicos e virtuais da nova situacdo de
aprendizagem foram ressignificados. A casa, por exemplo, foram implicadas ideias como
desafio, tumulto, prisdo, lazer, sobrecarga, solid&o.

Os dizeres sobre o cronotopo do AVA, por sua vez, mostraram que, apesar de
familiarizados com préaticas do mundo virtual, alguns jovens do grupo precisaram

aprender a lidar com as plataformas adotadas pela instituicdo e mesmo ajustar suas
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posturas a determinadas formalidades daquele ambiente, significado por eles como de
dificil acesso, inferior ao espaco escolar fisico quanto a eficiéncia para a aprendizagem e
tedioso, sendo preterido ao concorrer com as possibilidades informais de lazer do
ciberespaco.

Diante das andlises, verifica-se que, em geral, os sentidos atribuidos pelos
discentes ao ensino e a aprendizagem no modo remoto emergem a partir de mencdes a
dificuldades para interacdo nas aulas, desmotivacéo, ineficacia do ensino e mesmo leveza
quando se ressalta a facilidade para obter boas notas sem necessariamente ter aprendido.
No ultimo caso, a referéncia a leveza termina por reforcar o sentido de ineficiéncia dado
pelos estudantes quanto ao alcance de propdsitos de aprendizagem considerados

desejaveis.
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