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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ discutir o papel de crengas sobre linguas-culturas e de materiais
didaticos potencialmente interculturais no processo de aprendizagem de portugués para falantes
de outras linguas. As no¢des de lingua-cultura, perspectiva intercultural e crengas serdo a base
para a discussdo de uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico, cujos dados foram gerados a
partir da aplicag@o de questionarios e de notas de campo de observacdes de aulas em uma turma
de lingua portuguesa de uma universidade nos Estados Unidos. Os resultados deste trabalho
ressaltam a importancia de ndo s6 considerar a aprendizagem de linguas a partir de uma
perspectiva intercultural, como também de investigar o lugar que materiais didaticos,
conjuntamente com crengas sobre a lingua portuguesa e as culturas brasileiras, ocupam no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento de sujeitos mais sensiveis culturalmente.
Palavras-chave: Portugués para falantes de outras linguas; Crencas; Materiais didaticos
interculturais.

POTENTIALLY INTERCULTURAL TEACHING MATERIALS:
BELIEFS IN AND ABOUT LEARNING PORTUGUESE FOR SPEAKERS OF
OTHER LANGUAGES

Abstract

This article examines the role played by beliefs about languacultures and by potentially
intercultural teaching-learning materials in the learning process of Portuguese for speakers of
other languages. The notions of languaculture, intercultural perspective and beliefs will offer the
basis for the discussion of a qualitative ethnographic research whose data were obtained through
the use of questionnaires and observation field notes of a Portuguese language class in a US
university. The results highlight the importance of not only approaching the process of language
learning through an intercultural perspective, but also investigating the places that teaching-
learning materials, together with beliefs about the Portuguese language and Brazilian cultures,
occupy in the learning process and in the development of more culturally sensitive subjects.
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1. Introducao

Como parte de uma tradi¢gdo nos estudos em Linguistica Aplicada (LA), o
interesse em compreender os fatores que participam do processo de ensino-
aprendizagem de linguas ¢ crescente. Muitas dessas pesquisas se concentram,
principalmente, nas reflexdes sobre as posturas/atitudes e motivagdo que os aprendizes
de linguas desenvolvem durante o processo de aprendizagem como uma tentativa de
tragar as caracteristicas de um possivel “bom aprendiz” (KALAJA, 2015). Desses
trabalhos surgiu a necessidade de se investigar os elementos presentes no imaginario
dos aprendizes quando estudam uma lingua, o que impulsionou uma forte corrente nos
estudos da linguagem voltada para a compreensdo desses elementos, muitas vezes
denominados de “representagdes”, “culturas de aprender”, ‘“conhecimento
metacognitivo” e, como chamarei aqui, “crencas” (BARCELOS, 2001, 2004, 2006).

Os estudos sobre crencas tém permitido a investigacdo de como os sujeitos
constroem seus sistemas simbolicos de representacao através de dialogos empreendidos
com os recursos semidticos a sua volta (BARCELOS, 2004). Isso nos leva a considerar
que esses sujeitos constroem e compartilham suas ideias e opinides do que seriam ou
como funcionam determinadas linguas-culturas a partir do contato com outros
discursos, perspectivas e ideologias, veiculados por outros sujeitos, pela midia e, mais
contemporaneamente, pelo uso da internet.

Em sala de aula de portugués para falantes de outras linguas (doravante PFOL)?,
além das crencas dos sujeitos envolvidos na aprendizagem®, atuam também nesse

processo os materiais didaticos que sao escolhidos para subsidiar as discussoes e servir

? Dentre as nomenclaturas usadas na literatura em LA, percebo uma preferéncia pelo termo “PLE”
(Portugués como Lingua Estrangeira) para fazer referéncia a situagdes nas quais o portugués nao funciona
como lingua de comunicagao entre os aprendizes, nem nas comunidades pelas quais eles circulam em seu
dia a dia. Apesar de popular, considero que essa nomenclatura pode ndo dar conta de problematizar a
relagdo que os aprendizes desenvolvem com e na lingua portuguesa na contemporaneidade. O que quero
dizer com isso é que, por mais que essa lingua ndo seja, majoritariamente, usada para comunicacdo entre
os sujeitos no seu dia a dia, ndo tem como precisar se ela ndo desempenha alguma outra fun¢do nas
praticas de letramento exercidas cotidianamente, principalmente através do uso da infernet. Portanto, a
nomenclatura “PFOL” sera adotada como maneira de ressaltar que a aprendizagem estd focada ndo numa
“lingua estrangeira” a ser adicionada a um repertério, mas num sujeito, falante de outras linguas e nas
relagdes que ele desenvolve com outros recursos semioticos.

3 Embora reconhega a importancia de se discutir a aprendizagem de linguas atrelada ao seu ensino, por
motivos de escopo, neste artigo, sera discutido apenas o processo de aprendizagem a partir da perspectiva
dos alunos participantes da pesquisa.
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de ponto de partida para a interpretagdo dos significados atribuidos as mais diferentes
linguas e culturas. Isso mostra que o ensino-aprendizagem de linguas envolve e ¢
envolvido por varidveis de naturezas distintas ligadas a personalidade, atitude,
motivacdo, idade, experiéncias etc., o que refor¢ca a importancia de se considerar tais
elementos como cruciais no desenvolvimento de praticas que coloquem os sujeitos
como foco do ensino.

Os dados® que embasam a discussdo deste artigo foram gerados durante um
semestre em uma disciplina de lingua portuguesa, como parte de uma pesquisa realizada
em uma universidade nos Estados Unidos, através da participagcdo de trés sujeitos. O
principal objetivo era discutir os papéis desempenhados tanto por crengas de alunos
sobre as linguas-culturas que estdo em interacdo em sala de aula, como pelo uso de
materiais didaticos, que aqui chamarei de potencialmente interculturais, no complexo
processo de aprender linguas.

Frente ao exposto, neste artigo, busco refletir sobre a relacdo entre materiais
didaticos e a possibilidade de construcao de sujeitos mais sensiveis culturalmente na
aprendizagem de portugués para falantes de outras linguas. Para isso, discutirei, a luz
dos conceitos de crengas e da perspectiva intercultural no e para o desenvolvimento de
materiais didaticos de linguas, dados gerados a partir da aplicacdo de questiondrios e
anotagdes de campo que apontam para as possiveis impactos que crengas € recursos

didaticos trazem para o processo de aprendizagem de PFOL.

2. O conceito de crencas e o seu lugar no ensino e aprendizagem de PFOL

No campo de ensino-aprendizagem de linguas, o conceito de crengas vem
despertando o interesse de inumeros pesquisadores dentro e fora do Brasil. Em territério
nacional, estudiosos como Leffa (1991), Almeida Filho (1993, 1999), Barcelos (1995) e
Vieira-Abrahdo (2004) popularizaram pesquisas sobre o conceito na LA. Nessa area de
investigacao sobre a linguagem, no entanto, apesar do nome “crengas’ ser o mais usado
na literatura, existe uma gama de outros termos, tais como: representagdes dos

aprendizes (HOLEC, 1987), representacdes (RILEY, 1989), ideologias de linguagem ou

4 Este artigo ¢ um recorte de reflexdes desenvolvidas na dissertagdo de mestrado intitulada “Materiais
didaticos interculturais e crencas no processo de ensino e aprendizagem de uma turma de PFOL nos
Estados Unidos”. A pesquisa foi aprovada por um Comité de Etica da Universidade Federal da Bahia,
com numero de parecer 2.121.514.
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ideologias linguisticas (KROSKRITY, 2004) etc.; o que demonstra, segundo Silva
(2007), a importancia do conceito e a necessidade de mais pesquisas que debatam seus
desdobramentos nos estudos sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Para Barcelos (2004) e Silva (2007), a partir desses diferentes termos e

defini¢des, € possivel fazer algumas observagoes:

1. As definigdes enfatizam que as crengas se referem a natureza da linguagem e ao
ensino-aprendizagem de linguas. Ou seja, os estudos de crencas sobre
aprendizagem de linguas sdo estudos a respeito do que ¢ linguagem, do que ¢
aprendizagem de linguas e sobre aspectos pertinentes a linguagem e a
aprendizagem, ou toda tarefa de aprender;

2. Grande parte das defini¢cdes leva em consideragdao o contexto social em que tanto
professores quanto alunos estdo inseridos;

3. As crengas variam de pessoa para pessoa, sao mutaveis e estdo relacionadas as
experiéncias de cada individuo e ao contexto sociocultural com o qual interage.
Assim, as crengas podem ser pessoais ou coletivas, intuitivas e, na maioria das
vezes, sao implicitas.

Neste artigo, adoto o conceito de “crengas” como desenvolvido por Barcelos (2004,
2006) por considera-lo mais adequado aos objetivos propostos e por estar situado em
um paradigma sociocultural de pesquisa, segundo o qual o estudo de crencas deve ser
realizado com o objetivo de entendé-las como recursos que os alunos langam mao para
dar sentido e lidar com contextos especificos de aprendizagem. Além disso, considero
esse termo mais adequado por ele fazer referéncia as percepg¢des ou as imagens de
alunos quanto as linguas-culturas com as quais dialogam em sala de aula e também por
ser ja fortemente estabelecido no campo de estudos de ensino-aprendizagem de linguas.

Por estar atrelado a uma visdo sociocultural de lingua, a nocdo de crengas que
orienta este estudo possui estreitas relagdes com a perspectiva intercultural de ensino de

linguas, sobre a qual falarei na sequéncia.

3. Perspectiva intercultural e a no¢io de lingua-cultura

O tratamento das relagdes contemporaneas que trazem em seu bojo a dialética

entre igualdade e diferenga, cultura universal e hibrida¢do cultural, colonialidade e
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decolonialidade tem abarcado distintas perspectivas, dentre elas a multi e a intercultural.
Com caracteristicas marcantes ¢ muito ligadas ao seu contexto socio-histérico, tanto a
multi quanto a interculturalidade sdo produtos das necessidades de cada comunidade
que conferem a essas duas perspectivas diferentes objetivos e definicdes. Guilherme e
Dietz (2014, p. 22) apresentam uma visao detalhada da complexa conceituagao desses

dois termos e pontuam que cada um deles

[...] guarda uma peculiar familiaridade em cada sociedade, seja em
conotagdes positivas ou negativas, dependendo das tradigdes
académicas e da evolugdo histérica de cada um [...], em cada contexto
especifico. Entretanto, isso ndo significa que o significado deles seja
universal, ainda que com frequéncia, sejam, paradoxalmente, tratados
como tais [...]°.

Para Akkari (2010), por tras do termo “multicultural”, ha a concepgdo de
perspectivas culturais multiplas para a promocao da educacao. Esse autor aponta que tal
concepgao busca romper com as praticas pedagogicas tradicionais, nas quais a educagao
era concebida, em sua maioria, como socializagdo monocultural. Porém, Akkari (2010)
ressalta que a educa¢ao multicultural pode ocultar o perigo da separacao das diferentes
comunidades culturais. Assim, como alternativa para o campo da educagdo, esse autor
comenta que o termo “intercultural” busca superar o hiato do multicultural, destacando
a ideia de interacdo e articulagdo entre dois ou mais grupos culturais. Para Akkari,
assim, “[...] [pJor trds da no¢do de interacdo, existem as trocas que podem ser
conflitantes ou harmoniosas. A educag¢ao intercultural é focada na necessidade de uma
experiéncia comum dos diferentes grupos culturais [...]”. (AKKARI, 2010, p. 77).

Candau (2008) complementa a discussao chamando a atengdo para o fato de que
a dificuldade de penetrar na problemadtica da multiculturalidade se refere justamente as
varias interpretagdes do termo. Dentre as mais variadas nomenclaturas existentes, a
autora defende o multiculturalismo interativo, também chamado de interculturalidade,
por considera-lo “[...] mais adequado para a constru¢do de sociedades democraticas e
inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade”
(CANDAU, 2008, p. 51). Ainda segundo a autora, a perspectiva intercultural defendida
quer promover

[...] uma educacdo para o reconhecimento do ‘outro’, para o dialogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educagdo para a

5 ~ . .. , ~ ~
Todas as traducdes de textos escritos, originalmente, em outra lingua que ndo a portuguesa, sdo de
minha responsabilidade.
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negociagdo cultural, que enfrenta conflitos provocados pela assimetria
de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas
sociedades e é capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum,
pelo qual as diferengcas sejam dialeticamente integradas [...].
(CANDAU, 2008, p. 52).

Atrelando essas discussdes ao processo de ensinar ¢ aprender linguas, Mendes
(2012) enfatiza a necessidade de se provocar deslocamentos na forma de se entender
toda a “operagdo global” do processo de ensino-aprendizagem, isto ¢, uma reavaliacao
em direcdo a diferentes aspectos que o compodem, sobretudo na perspectiva do
planejamento dos materiais didaticos, na reflexdo sobre os papéis de professor e aluno,
na elaboragdo de curriculos, nas formas de avaliagdo etc. Destarte, toda a discussao
sobre a relevancia da educacdo intercultural fez crescer ainda mais o questionamento
sobre o lugar da lingua e da cultura no ensino.

Segundo Kramsch (2011), a crescente heterogeneidade das sociedades
contemporaneas ¢ a mobilidade das pessoas por e entre fronteiras nacionais tém forcado
e desafiado os conceitos tradicionais de lingua e cultura. Conforme essa autora, nos
estudos ‘tradicionais” de ensino de linguas, esta implicito o entendimento de cultura
ainda ligado as caracteristicas de membros nativos de uma comunidade nacional que
falam uma lingua nacional e a compartilham dentro de uma cultura também nacional
(KRAMSCH, 2013). Outrossim, Kramsch (2011; 2013) aponta para a necessidade de
ndo se conceber mais o didlogo entre culturas como “[...] uma negociacao racional de
significados entre dois interlocutores que vém de duas culturas nacionais diferentes
[...]”, mas ser interpretado como “[...] um sistema complexo de significados
multilingues com desdobramentos imprevisiveis € ndo lineares nos quais o0s
interlocutores ocupam posigdes [identitarias] diversas [...]”. (KRAMSCH, 2011, p.
309). Nesse contexto, a cultura se torna discurso, ou seja, uma constru¢ao socio
semiotica que faz com que sujeitos “nativos” e “ndo-nativos” vejam seus horizontes
culturais mudados e desterritorializados no processo de comunicacdo (KRAMSCH,
2013). Desse modo,

[s]e cultura ndo esta mais ligada ao territério de um Estado-nagdo e a
sua historia, devemos, entdo, enxergé-la como um processo discursivo
dinamico, construido e reconstruido de varias formas pelos individuos
[...], ela ndo pode ser encarada como comportamentos e eventos, ela [a
cultura] tem um significado que depende de quem a interpreta e de
que posicao soécio-historica ocupa [...]. (KRAMSCH, 2013, p. 68-69).
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A lingua, nesse cendrio, passa a ser encarada como uma pratica simbdlica que
constréi nossas identidades e subjetividades no dia a dia e que, consequentemente,
constréi e ¢ construida pela cultura. Por esse motivo, tenho adotado a nogao de lingua-
cultura para reforcar a relacdo intrinseca que existe entre elas. Para Mendes (2015),
lingua-cultura ¢

[...] um fenémeno social e simbodlico de construgdo da realidade que
nos cerca, o modo de construirmos 0s nossos pensamentos e
estruturarmos as nossas agoes e experiéncias e as partilharmos com os
outros. Ele também representa um sistema complexo, que envolve
diferentes niveis de estruturas formais, como os aspectos fonologicos,
morfologicos, sintaticos ¢ semanticos [...]. Mas ndo apenas isso.
Envolve, também, um conjunto de codigos sociais e culturais,
inscritos em processos historicos mais amplos e que ndo podem ser

negligenciados. (MENDES, 2015, p. 218).

Essa indissociabilidade ressalta que a cultura assim como a lingua ndo sao
fendmenos estaveis, prontos e acabados, € nem existem per se. Pelo contrario, adotar a
concep¢do de lingua-cultura, ou linguacultura (RISARGER, 2005), desde uma
perspectiva  intercultural, significa reconhecer que esses elementos sdo
socioculturalmente construidos nas praticas discursivas, nas formas de ser, dizer e agir

(DOURADO; POSHAR, 2010).

4. Por que materiais potencialmente interculturais?

Hé uma tendéncia nos estudos sobre ensino-aprendizagem de linguas de incluir a
“dimensao cultural” nos materiais que sustentam esse processo. Trabalhos como os de
Byram (1989, 1997), Kramsch (1998) e Corbett (2010), para citar alguns, t€ém buscado
fazer com que professores e alunos reflitam sobre suas proprias linguas-culturas e as
comparem com outras que estdo em contato durante o processo de ensino-
aprendizagem. Esse incentivo a discussdo e reflexdo sobre a relacdo entre lingua e
cultura no ensino tem aberto portas para considerar o carater intercultural das interagdes
que se desenvolvem na e pela linguagem e questionado as lacunas deixadas por
abordagens mais estruturais (LEFFA, 2007) que desconsideram questdes socioculturais
no ensino e na produ¢ao de material didatico.

Deslocando essas reflexdes para o ensino-aprendizagem de portugués para

falantes de outras linguas, Mendes (2012) ressalta que as exigéncias do publico aprendiz
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estdo cada vez maiores e mais diversificadas, e os materiais didaticos que temos no
mercado nao ddo conta desta diversidade muito menos de propiciar experiéncias de
aprendizagem da lingua dentro de uma perspectiva intercultural. Ainda segundo Mendes
(2012, p. 367), a elaboragao de materiais didaticos a luz da interculturalidade “[...] deve
apresentar um tipo de estrutura que funcione, antes de tudo, como suporte, apoio, fonte
de recursos para que se construam, em sala de aula, ambientes propicios a criacdo de
experiéncia na/com a[s] lingua[s]-cultura[s] [...]”. De igual modo, Scheyerl (2012)
ressalta que a perspectiva intercultural na e para a preparacao de materiais didaticos
busca a producao de recursos “de dentro”, que tragam para discussdo, em sala de aula,
“[...] a histéria de negros, homoeroticos, mulheres, povos das florestas, camponeses e
outros segmentos que estao sempre ausentes [...]”. (SCHEYERL, 2012, p. 51). Auséncia
essa que poderia, entdo, ser preenchida “[...] com atividades atreladas a contetdos
linguisticos que, por sua vez, estejam vinculados a cenarios multiculturais, multiétnicos,
multigeneri, mediadores da conscientizagdo critica no contexto da aula”. (SCHEYERL,
2012, p. 51).

Diante do exposto, quando se fala em interculturalidade no ensino-aprendizagem
de linguas, se chama a atenc¢do para a necessidade de criacdo de pontes entre culturas e
de se conviver mais respeitosa e democraticamente (MENDES, 2012). A perspectiva
intercultural na producdo de materiais didaticos busca, entdo, trazer a tona as
concepgoes de lingua e cultura que orientam o processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, ela se alinha ao entendimento de cultura como fendmeno co-construido através
do didlogo entre sujeitos marcados socio-discursivamente e de lingua como a
materializacdo de identidades culturais. Por isso, os materiais didaticos de linguas
precisam levar em consideragdo as formas que a lingua ganha para expressar
significados culturais (PULVERNESS; TOMLINSON, 2013).

A seguir, trago alguns principios trabalhados por Mendes (2004; 2012) que estao
na base da elaboracdo de materiais didaticos dentro de uma perspectiva intercultural.
Foi através desses principios que busquei desenvolver, para a pesquisa aqui discutida, as
atividades didaticas, as quais chamo de atividades fontes/gatilhos, fazendo alusdo ao
termo source materials (materiais fontes) de Prabhu (1988), pelo seu carater flexivel e
por permitir ajustes e variadas formas de planejamento de ligdes e tarefas. Esses

materiais funcionam como “gatilhos”, pois sdo o pontapé inicial para o
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desenvolvimento de novas experiéncias de vivéncia na lingua-cultura no ensino-

aprendizagem, isto ¢, como cita Mendes (2012), trazem uma grande variedade de

situagdes sociais de uso da linguagem.
Nesse contexto, os materiais didaticos interculturais devem, quanto a sua
estrutura e conteudo:

a) funcionar como suporte, apoio ¢ fonte de recursos que criem oportunidades de
interacao entre alunos, professores e materiais;

b) ser ajustados, modificados e adaptados de acordo com os desejos, interesses e
necessidades dos alunos;

¢) permitir aos alunos e professores decidirem os caminhos a seguir na construgdo do
conhecimento em sala de aula;

d) flexibilizar a ordenagdo e sequéncia dos conteudos, unidades, atividades e tarefas de
acordo com as necessidades e avancos dos aprendizes; propor as atividades e tarefas
como pontos de partida, gatilho;

e) organizar as suas atividades e tarefas dentro de ambientes propicios para o uso da
lingua-cultura, os quais sdo compostos por areas de usos culturais/interculturais que
permitam o didlogo e troca de experiéncias das linguas-culturas em interagao;

f) deslocar o foco nas formas estruturais da lingua para um segundo plano, ou seja,
devem deixar de ter um papel de destaque para emergir em decorréncia das
situagdes de uso da lingua-cultura (MENDES, 2004; 2012).

Frente ao exposto, se faz importante destacar que a nogdo adotada neste artigo €

a de que as atividades-gatilhos sao potencialmente interculturais. O que quero dizer com

1sso ¢ que por mais que elas contribuam para o desenvolvimento de didlogos entre

culturas, a elas nao pode ser atribuido todo o sucesso do didlogo intercultural. A partir

dessa perspectiva, os materiais sdo apenas um dos elementos que contribuem para o

desenvolvimento de acdes interculturais e s6 funcionardo como ponte entre culturas, de

forma mais satisfatoria, se o contexto de ensino-aprendizagem estiver em consonancia

com tal propoésito e a formagao do professor que atua com esses recursos seja sensivel a

interculturalidade. Portanto, os materiais didaticos potencialmente interculturais nao

prescindem da participagdo e engajamento entre os sujeitos, ja que sdo esses que dao

sentidos aos materiais em suas praticas de linguagem.
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Esse posicionamento retoma, sobremaneira, a no¢do de lingua-cultura aqui
discutida, uma vez que nao assume que as linguas e culturas dos sujeitos sdo dadas
aprioristicamente, mas construidas no discurso enquanto esses interagem. Nessa Otica, a
interculturalidade ndo reside no material em si e nem existe a priori; ao invés disso, o
material didatico ¢ potencialmente intercultural por depender da maneira como os
sujeitos constroem sentidos juntos em sala de aula.

Feitas as consideracdes sobre os pressupostos que embasam este artigo, seguirei

para a discussao do contexto da pesquisa, ressaltando o seu percurso metodologico.

5. Contexto da pesquisa e percurso metodolégico

Os estudos sobre crencgas ja se consolidaram dentro das investigacdes sobre os
processos de ensino-aprendizagem de linguas. Apesar de serem relativamente recentes
em comparacdo a outros aspectos pesquisados na LA, esses estudos continuam
crescendo rapidamente. Consequentemente, Barcelos (2001) aponta que a forma de se
investigar crencas também vem mudando devido aos novos paradigmas que tém
orientado as suas pesquisas € as representacoes e ideologias que os sujeitos tém sobre as
linguas. Para a pesquisa que embasa a discussdo deste artigo, o método que orientou o
seu desenvolvimento foi o qualitativo/ interpretativista de cunho etnografico, cujo
objetivo ¢ o de investigar as qualidades e atributos de um fendomeno especifico ao invés
de apenas mensura-lo (BAILEY; NUNAN, 2009).

Dentro da Linguistica Aplicada, principalmente no eixo que trata sobre ensino-
aprendizagem de linguas, essa op¢ao de investigacao tem ganhado destaque. Segundo
Cangado (1994), isso se deve, principalmente, a insatisfagdo com os resultados obtidos
através de pesquisas experimentais de cunho positivista. Ja para Telles (2002), esse
crescimento ¢ resultado de um interesse dos professores “[...] pelas qualidades dos
fendmenos educacionais em detrimento de nimeros que muitas vezes escondem a
dimensdo humana, pluralidade e interdependéncia dos fendmenos educacionais na
escola”. (TELLES, 2012, p. 102). Nesse cenario, a preocupacao em contextualizar o que
¢ pesquisado e estabelecer todas as relagdes possiveis entre os diferentes elementos que
podem estar envolvidos na pesquisa tem sido crescente (LEFFA, 2007).

Atrelado aos estudos de crengas, o método qualitativo de cunho etnografico

fundamenta a abordagem contextual de investigacdo que advoga o estudo das crencas
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ndo como um sistema fechado e estavel, mas como um fendomeno social dindmico. Os
trabalhos desenvolvidos dentro dessa abordagem (BARCELOS, 2001) passam a se
apoiar mais em questiondrios, entrevistas e observagdes de aulas por permitirem a
reflexdo sobre a relagdo entre crencas e o processo de ensino-aprendizagem de linguas.
Para Vieira-Abrahao (2010), nessa abordagem, as crengas “[...] sdo inseridas dentro do
contexto de atuagdo do[s] participante[s] investigado[s] [...] € passam a ser vistas como
dinamicas, culturais, sociais e emergentes [...]”. (VIEIRA-ABRAHAO, 2010, p. 220).

Para a pesquisa em questdo, o método qualitativo de cunho etnografico ofereceu
o arcabouco e os instrumentos de pesquisa necessarios para se investigar a relacao entre
crengas que os sujeitos t€m sobre linguas-culturas e os seus papéis no processo de

aprendizagem de portugués para falantes de outras linguas.

5. Contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma universidade localizada na cidade
estadunidense de Nashville, capital do estado do Tennessee, nos Estados Unidos, entre
os meses de janeiro e abril de 2016. A promogdo de cursos de lingua portuguesa para
falantes de outras linguas nessa instituigdo ¢ desenvolvida pelo Departamento de
Portugués e Espanhol que faz parte da Faculdade de Artes e Ciéncia. O departamento ¢
conhecido tanto por oferecer uma gama de cursos em literatura, lingua e cultura
espanhola, assim como pelo seu programa de Portugués e Estudos Brasileiros. Em nivel
de graduacdo, o departamento oferece majors’ em lingua espanhola e portuguesa e um
minor em lingua portuguesa. Em nivel de pds-graduagdo, ele conta com um programa
de doutorado em espanhol e outro em espanhol e portugués.

A geracdo de dados foi realizada em uma disciplina de portugués bdasico
(Intensive Elementary Portuguese), que nao ¢ obrigatoria da grade curricular do minor
em portugués e pode ser cursada tanto pelos interessados na modalidade e por alunos de

outras areas, minors € majors.

% Nos Estados Unidos, geralmente, ao ingressarem em uma universidade, os alunos escolhem
determinados campos de concentracao dos seus estudos dentro de uma gama de areas oferecidas: artes e
ciéncia, musica, engenharia etc. O major é o principal campo de concentracdo e, na universidade onde
realizei a geracdo dos dados, deve ser indicado até o final do quarto semestre. O minor é um sistema
complementar de estudos subordinados ao major e, por isso possui uma carga horaria menor. A escolha
de um minor é opcional, e os que a fazem, normalmente, buscam um aprofundamento maior do major.
Assim, por exemplo, quem tem um major em lingua espanhola pode ter um minor em lingua portuguesa
(a universidade até aquele periodo ndo oferecia major em Lingua Portuguesa ou Estudos Brasileiros).

revista Linguasagem, Sao Carlos, v.39. Numero temdatico PLE. out./2021, p. 86-117. ISSN: 1983-6988




5.1 Os sujeitos

Os sujeitos selecionados para a pesquisa foram trés alunos matriculados naquela
disciplina de graduagdo de portugués basico. Dois deles eram calouros (primeiro ano e,
por isso, ainda ndo haviam declarado seus majors e minors) e um deles estava em seu
primeiro ano como aluno de mestrado em estudos latino-americanos e cursava a
disciplina como ouvinte.

Como forma de preservar a identidade dos sujeitos, os trés alunos voluntarios
escolheram pseudonimos. A seguir, no quadro 1, sdo descritos esses pseudonimos, as
idades, nacionalidades e formagdao académica dos sujeitos, assim como informagdes

sobre experiéncias anteriores na aprendizagem formal do portugués.

Quadro 1 — Dados dos sujeitos da pesquisa.

Aluno Género Pais Idade Formacio Experiéncia
anterior
Cory M Estados 23 Ensino superior | 1 ano
Unidos completo com
major em

espanhol e minor
em Relagoes

publicas.
Lakelander M Estados 18 Aluno do --
Unidos primeiro ano.
Dolphin F Estados 18 Aluna do primeiro --
Unidos ano.

Fonte: Elaborado pelo autor.
5.2 Os instrumentos

Os dados aqui discutidos foram gerados a partir de dois instrumentos: (1)
questionarios; e (2) notas de campo realizadas através de observagdes dos sujeitos em
interacao em sala de aula.

Esses instrumentos foram usados com os seguintes propositos:

a) Foram enviados, por e-mail, seis questionarios aos participantes da pesquisa: o
primeiro questionario foi elaborado para tracar o perfil desses, suas experiéncias e
motivacdes para o estudo da lingua portuguesa. Nesse questionario, também foi possivel
fazer um levantamento inicial das principais crencas que tinham sobre as linguas-
culturas do Brasil. Os questionarios de dois a cinco foram enviados ap6s a aplicacao dos
materiais didaticos que foram desenvolvidos para a pesquisa e todos foram elaborados

com as mesmas perguntas ja que o objetivo, de forma geral, era fazer com que os
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participantes comparassem como o0s temas eram tratados nas atividades e no livro
didatico’ adotado pela instituicdo. O wltimo questionario (de nimero seis) teve como
objetivo levar os alunos a refletirem, de forma mais abrangente, sobre o papel das
atividades didaticas na aprendizagem.

b) Notas de campo: tiveram como objetivo investigar as relacdes desenvolvidas entre os
sujeitos e os materiais didaticos usados em sala, assim como auxiliar na compreensao
do lugar das crengas sobre as linguas-culturas que estavam em didlogo no processo de

aprendizagem.

Critérios para o desenvolvimento das atividades didaticas

Durante o processo de constru¢dao das atividades, busquei relacionar os topicos
nelas discutidos tanto com as crengas que os alunos pontuaram no primeiro questionario
enviado, quanto com os contetidos que deveriam ser trabalhados no livro didatico
adotado. Dessa forma, procurei nao atrapalhar o calendario de aulas e os conteudos que
j4 haviam sido previamente estabelecidos, nem fazer com que a professora discutisse
temas que fugissem do que era proposto pelo curso e pelo livro didatico, com aqueles

alunos que ndo participaram da pesquisa.

Analise e discussiao dos dados

Quem ensina uma lingua estrangeira deve se munir de todo tipo de material que
oportunize situacdes significativas de uso dessa lingua em sala de aula. Logo, o livro
didatico ndo deve ser encarado como uma camisa de for¢a que impeg¢a sua adaptagao
pelo professor, mas sim como mais um importante recurso disponibilizado para orientar
as aulas. Pensando nisso, desenvolvi para a pesquisa quatro atividades para serem
usadas de forma complementar ao livro adotado naquela turma. Para fins de analise
neste artigo, apenas trés delas serdo discutidas.

Essas atividades sdo resultado das reflexdes desenvolvidas a partir do arcabouco
tedrico aqui debatido no que concerne a producdo de materiais didaticos
(potencialmente) interculturais. Elas tomam como ponto de partida para discussdo o

confronto entre as linguas-culturas locais dos aprendizes com as novas linguas-culturas

7 . . . ~ o . .

Fugiria do escopo deste artigo abordar as reflexdes e analises desenvolvidas sobre o uso do livro
didatico adotado pela instituigdo, por isso, me concentrarei nas implicagdes das atividades elaboradas
especialmente para a pesquisa que embasa a discussdo neste artigo.
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que estdao aprendendo. Assim, as atividades buscam fazer com que esses sejam levados
a refletir sobre as suas praticas, valores e comportamentos, para entdo contrasta-los com
linguas-culturas cujos valores e comportamentos sdo outros. Nessa perspectiva, o
objetivo da aula de linguas e dos materiais didaticos seria o de fazer desenvolver nos
aprendizes a capacidade de dialogar com o outro, de respeitar o que ¢ diferente e refletir
sobre o que, aparentemente, ¢ (des)conhecido.

Dessa forma, as atividades elaboradas e, posteriormente, aplicadas pela
professora da turma, visaram complementar essa discussado intercultural e fazer com que
os alunos tivessem contato com materiais auténticos produzidos em lingua portuguesa,
j& que nenhum dos textos trabalhados no livro didatico adotado naquele contexto

pareceu ter sido retirado de ambientes de uso real da lingua.

Familia: papai, mamae e titia?

A atividade a seguir foi desenvolvida depois de uma observacdo de aula
realizada sobre a licdo do livro didatico que trata de “familia”. A li¢do, além de girar em
torno da discussdo sobre vocabulario, apresenta também atividades rotineiras e propde
levar os alunos a discutirem eventos passados.

Para complementar essa licao, foi escolhido um texto retirado do site “Gazeta do
Povo” que tem como titulo “A nova cara da familia brasileira”. Nele, ¢ apresentado um
grafico que demonstra as mudangas ocorridas nos arranjos familiares no Brasil entre
1999 e 2007. Adicionalmente ao grafico, elaborei algumas questdes para que os alunos
discutissem em sala de aula as principais diferengas entre a configuragdo da familia
principalmente no Brasil e nos Estados Unidos.

Durante a discussao do texto, que aconteceu em duplas, os sujeitos foram se
filiando a uma ou outra configuracdo de familia, como mostro em um fragmento de
minhas anotagdes de campo:

PESQUISADOR

Os alunos, em duplas, discutem a concepcdo de familia que mais se
adéqua a sua realidade ou definigdo. Dentre as respostas dadas para as
perguntas do texto, um dos sujeitos comentou que para ele, familia é
formada por pais e filhos; o seu par ndo concordou muito, mas
pareceu respeitar a opinido do colega, ja que para ele a concepgdo de
familia seria uma mais contemporanea e “nova”. Percebi que o aluno
estava tentando se expressar somente em portugués, mas devido a seu
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nivel na lingua, ele ndo explicou em detalhes que definigdo seria essa.

(Notas de campo).

Figura 1: “Atividade - A nova cara da familia brasileira”

PERFIS

A nova cara da familia
Familiastradicionais,com

pais, maes e filhos, sdo brasﬂelra

cadavez menos ) As novas familias integram a realidade brasileira de tal
frequentes no Br’aSIL Entre modo que a nova Lei de Adogio ji valoriza o conceito de
199220070 nUmerode

: : ; familia estendida. A criagio por avds maternos e paternos,
casais com filhos caiu

. . Pyl . « .
1,2%, porcentagem que tios e tias ou duplas de homossexuals ja e aceita. O mais

fol repassada aos outros importante é valorizar quem d4 carinho”, diz Ariel de
tipos de arranjos. Castro Alves, membro do Conselho Nacional dos Direitos
da Crianga e do Adolescente.
i Adapted from:
516%

<http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/a-

nova-cara-da-familia-brasileira-

ojkvbdoxob6szvigldufugibny.> Accessed: Feb. 2016

’ A “ WD
il a) Qual é sua definicio de “familia”?
filhos
1992~ 2007 |

b) O que é “familia estendida”?

3% 5%
:]ﬁ;:om ¢) O que significa “a nova cara da familia brasileira”?
1992 2007
% 14,8% d) A configuragio da familia brasileira é parecida com a

1],
Casalsem dos Estados Unidos? Quais as diferengas?
filhos

1992 2007

Mulher  §2% 8,50
sozinha

:
g

sozinho
1992 2007
Paicom
flhos  16% 20%
1992 2007

METODOLOGIA: O rel atério ouviu 3.777
pessoas em todos os estados do Brasil.
Fonte Pogama das Nagtes Untlas

2ara o Desenvalvimento (Prud)__ inforafiar Gazeta do Powl
Fonte: Elaborado pelo autor.

Através das percepgdes dos sujeitos em relagdo a atividade e ao uso do livro
didatico sobre o tema em questdo, pude observar a importincia de materiais que

incentivam a comparagao entre linguas-culturas. Digo isso porque esse foi o aspecto que
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mais chamou a atencdo dos sujeitos na atividade desenvolvida. Isso fica nitido nas
seguintes respostas® dadas a pergunta sobre qual dos materiais usados os tinha
possibilitado contrastar e refletir sobre praticas de diferentes culturas incluindo as deles

mesSmos:

CORY

A atividade que nos incentivou a responder perguntas sobre nossa
propria familia me fez pensar sobre a prevaléncia de diferentes tipos
de familia nos EUA e no Brasil. (Questionario 3).

DOLPHIN

A parte sobre casais de mesmo sexo foi um ponto interessante de
comparacao entre os Estados Unidos e Brasil. (Questionario 3).

Lakelander foi o unico que citou o lugar do livro nessa discussdo e levantou a
questao de que esse material ndo aprofundou no tema sobre as diferentes configuragdes

de familia, pois apenas buscou trabalhar o vocabulario’, como mostro a seguir:

LAKELANDER:

A atividade colocou em paralelo como as familias sdo aqui [nos
Estados Unidos] e no Brasil enquanto o livro apenas me deu as
ferramentas para descrever minha familia. (Questionario 3).

Ainda para esse sujeito:

LAKELANDER

A inclusdo de mais atividades como essa tornaria as aulas mais
interessantes ja que elas oferecem uma visdo mais critica dos topicos
discutidos. (Questionario 3).

Se todo brasileiro gosta de futebol, todo americano gosta de football?

As atividades elaboradas para esse momento da pesquisa buscaram confrontar
uma das crencas levantadas no primeiro questionario que versa sobre a possibilidade de
todo brasileiro gostar de futebol. Isso foi realizado através do uso de dois materiais

fontes: um video e um artigo online. O video ¢ de uma propaganda de uma companhia

8 Neste artigo, apresentarei a tradugdo das respostas dadas pelos participantes da pesquisa, uma vez que
todos escreveram em lingua inglesa.

’f importante pontuar que o livro didatico trazia uma atividade que incentivava a discuss@o sobre os
diferentes tipos de familia, ndo s6 no Brasil, como nos demais paises lusdfonos, entretanto, a professora
ndo trabalhou essa se¢do em sala.
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de linhas aéreas do Brasil cujo titulo ¢ “Surpresa para a torcida brasileira®'® e foi
veiculado durante a copa no Brasil em 2014. O outro material ¢ um artigo publicado
num site brasileiro de noticias que traz depoimentos de brasileiros que ndo gostam de
futebol e aborda o que eles fazem para “fugir” das transmissoes dos jogos.

Busquei trabalhar com materiais que trouxessem perspectivas diferentes sobre o
mesmo tema por considerar que esse embate de visdes seja produtivo para um didlogo
intercultural. Para Byram, Gribkova e Starkey (2002), materiais que buscam contrastar
perspectivas sobre um mesmo topico ¢ uma das formas de se desenvolver uma
abordagem critica de ensino, uma vez que isso possibilita que alunos busquem
caminhos para analisar textos € ndo apenas leiam informacdes soltas e factuais. Os
autores continuam na defesa da inclusdo desse tipo de materiais e ressaltam a

participagdo do professor nesse processo:

[...] se o livro didatico apresenta uma Unica perspectiva, entdo os
professores podem sugerir que outras perspectivas também sejam
legitimas e possiveis. Uma forma de se fazer isso € buscar ou
incentivar os alunos a procurarem materiais auténticos que apresentam
uma perspectiva diferente [...]. (BYRAM; GRIBKOVA; STARKEY,
2002, p. 18).

No video, langado um ano antes da copa no Brasil, clientes da companhia aérea,
no momento de recolherem suas malas, recebem de presente um kit com um uniforme
da selecdo brasileira, uma bola e uma passagem para visitar qualquer lugar do pais.
Enquanto recebem as surpresas, os torcedores, vestidos com a camisa da selecao
brasileira, repetem que todo brasileiro gosta de futebol. Para fazer o dialogo com o
video, selecionei um artigo do site da “BBC Brasil”, escrito durante a realizacdo da
copa, que traz depoimentos de alguns brasileiros que “escapam” dos jogos de futebol,

COMO mMostro a seguir:

Brasileiros que nao gostam de futebol contam como 'escapam' da Copa
Mariana Della Barba

Da BBC Brasil em Sao Paulo

20 junho 2014

10 Link do video: <https://www.youtube.com/watch?v=9J11jljpy-4>. Acesso em 06 jul. 2017.
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Em vez de passar 90 minutos diante da TV, preferiram assar bolo, surfar, passear com o
cachorro, assistir a classicos do cinema e até dormir. Entenda por que para alguns brasileiros

"ndo esta tendo Copa"'.

Figura 2: “Atividade — Todo brasileiro gosta de futebol?”

Victor Pavan, estudante
Ja até tentei gostar, tentei aprender a jogar e tal. Mas
nunca fui bom. S6 porque eu sou homem todo mundo
acha que eu tenho que gostar de futebol. Mas eu néo
estou nem ai. Agora na Copa, eu fico aqui em casa,
estudando ou vendo filme.

Roberta Milazzo, administradora

Eu costumo aproveitar os jogos do Brasil na Copa para ir
surfar. Na abertura da Copa fui pegar onda e no jogo de
terca-feira passada também.

Elisa Nazarian, escritora

Eu até gosto de ver o Neymar chorando, gosto de ver as
criangas entrando em campo de mao dada com os
jogadores. Gosto desse lado mais emocional, sabe? Mas
assim que o jogo comeca, eu desligo a TV.

Luciana, agente de viagem e blogueira que vive em
Austin (EUA)

Todo mundo fica meio chocado por eu ser brasileira e ndo
ligar para futebol. 'Como assim nao viu o jogo?', ougo isso
toda hora.

Fonte: Elaborado pelo autor.

i Texto extraido de:

<http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/06/140618 brasileiros_sem_copa_mdb>. Acesso em: 1
mar. 2016.
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1) Depois da leitura do texto, responda:

a) Qual a diferenca entre esse texto e o video da companhia aérea que vocé viu no comego da aula?
b) O que significa o “ndo estou nem ai” dito pelo entrevistado, Victor?

¢) Para quais atividades em seu pais vocé também ndo estd nem ai? Explique.

d) O que Victor, Roberta e Elisa fazem quando comeg¢am os jogos?

e) Vocé acredita que todo americano gosta de football? Vocé gosta ou ndo estd nem ai?

f) O que vocé faz para “escapar” quando passa jogo de football na televisao?

2) Escreva um texto para ser publicado no site da BBC contando o que vocé faz para
“escapar” de alguma atividade esportiva em seu pais para a qual vocé nao esta “nem ai”.
Cite em seu texto qual é essa atividade, porque vocé nio gosta dela e o que vocé faz quando
todos estio participando dela menos vocé.

Essa atividade serviu para incentivar o debate em dire¢do a desconstrucao de
algumas ideias tomadas como verdadeiras sobre a cultura brasileira e a possivel relagdo
entre género e esporte a partir da expressdo “ndo estou nem ai”, trazida pelo
entrevistado, Victor. Através da discussao dos materiais elaborados, os alunos puderam
debater praticas de culturas diferentes, incluindo as deles proprias e refletir criticamente
sobre as razdes que estavam por tras dos essencialismos culturais veiculados pelas
midias e também pelos materiais em sala de aula. Para Dourado e Porsha (2010), ¢
nessa interacao de discursos que “[...] os valores e as crencas emergirao € causarao nao
apenas o estranhamento, mas, sobretudo, o embate entre a visdo de mundo da cultura-
materna ¢ a visdo de mundo da cultura [estrangeira] [...]”. (DOURADO; PORSHA,
2010, p. 49).

Quanto ao feedback dos sujeitos, foi verificado que a recepcao ao uso desses
materiais se manteve positiva, e através de algumas respostas foi possivel observar que
os alunos passaram a questionar suas crengas e/ou estereotipos que tinham sobre a
lingua-cultura com a qual estavam em contato. Isso fica evidente na resposta de
Lakelander, que no primeiro questionario e nas discussdes em sala, havia comentado
sobre sua crenca de que todo brasileiro gostava de futebol. Em seu depoimento, o
sujeito comenta que o video e a discussdo subsequente (proporcionada pela discussao

do artigo da “BBC”) o fizeram (re)pensar sobre a percepgao que tinha do Brasil:

LAKELANDER

O video que mostrou a copa do mundo no Brasil representou um
esteredtipo que eu ouvia com frequéncia. Ele me deixou interessado
em saber mais sobre o tema por causa da discussdo feita logo em
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seguida que continuou descrevendo que ele [0 estereotipo] ndo ¢
verdadeiro. (Questionario 4).

Para o sujeito, a discussao ndo o ajudou apenas a pensar sobre o que ouviu sobre
o Brasil, como também o fez refletir sobre algumas praticas desenvolvidas pelos seus
compatriotas:

LAKELANDER
A discussdo em sala depois do video me fez comecar a pensar sobre a
imagem dos Estados Unidos que € projetada em outros paises.
(Questionario 4).

Cory, ao comparar o livro didatico com as atividades selecionadas, ressaltou a
diferenca na forma como o tema foi tratado e comentou que o video o deixou mais

interessado em saber mais sobre as linguas-culturas do Brasil porque

CORY
[...] ele trouxe mais coisas da vida real do que apenas desenhos como
no livro. (Questionario 4).

Aqui, fica evidente a necessidade de os livros didaticos abordarem questdes de
uso da linguagem voltadas aos contextos reais das praticas dos sujeitos, em consonancia
com os principios de uma perspectiva intercultural no ensino-aprendizagem de linguas.

Para a ultima atividade, segui o mesmo passo a passo da atividade sobre futebol,
trazendo dois textos que abordam visdes diferentes, agora sobre o tema da imigracao. O

primeiro deles ¢ de um site de noticias do Brasil cujo titulo ¢ “Trump diz que Brasil

‘rouba’ empregos dos EUA” e outro que fala da importancia da imigragao no pais.

Leia os trechos dos textos abaixo e discuta o que se pede.
Texto 1:
Trump diz que Brasil “rouba” empregos dos EUA

10 de novembro de 2015

Em entrevista concedida nesta segunda-feira (9) em um programa da rede CBS,

o candidato republicano colocou o Brasil ao lado de China, Japao e India entre os paises
que supostamente estariam “roubando” postos de trabalho de norte-americanos. Para
ele, trazer de volta esses empregos seria uma das medidas para fazer dos Estados

Unidos um pais “forte novamente”.
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“Olhem a quantidade de desperdicio, fraudes e abusos que temos, ¢ incrivel. Vou trazer de volta
1”12

, afirmou.

postos de trabalho da China, do Japdo, da India, do Brasi

VOCABULARY

Roubando (postos de trabalho) — taking jobs/stealing jobs
Desperdicio - Waste
Fraude- Fraud
Abuso- Abuse

Texto 2:
A Importancia da Imigracao nos EUA

11 de dezembro de 2012

Por: Paulo Yokota

Um artigo de Joseph S. Nye trata da importdncia dos imigrantes para o
desenvolvimento dos Estados Unidos.

Segundo os dados censitarios norte-americanos, a sua populacdo deve continuar
a terceira do mundo, apos a China e a India. Em 2050, os brancos ndo hispanicos terdo
somente uma ligeira maioria, sendo que os hispanicos serao 25%, os afro-americanos
14% e asiatico-americanos 8%, contribuindo para manter o poder mundial dos Estados
Unidos. As andlises mostram que existe uma forte correlagdo entre os vistos concedidos
para a imigracao qualificada e as patentes obtidas pelo pais. Os imigrantes chineses e

indianos tinham uma participa¢ao de um quarto dos empregos no Vale do Silicio. Em

'2 Disponivel em: <http://www.revistaforum.com.br/2015/11/10/trump-diz-que-brasil-rouba-empregos-
dos-eua/>. Acesso em: 1 mar. 2016
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2010, das 500 companhias listadas pelo Fortune, cerca de 40% foram fundadas pelos

s 1
imigrantes e seus filhos'.

Vocabulary
Censitarios - Census

Ligeira maioria - Slight majority

Manter - To keep

Forte - Strong

Correlacgao - Correlation

Vistos -Visa

Patentes - Patent

Vale do Silicio - Silicon Valey (California)
Fundadas - Founded

a) Em sua opinido, vocé acha que todos os republicanos t€ém a mesma opinido do
Trump sobre a imigragdao? Por qué? Vocé concorda com ele?

b) Segundo Joseph Nye, qual a importancia dos imigrantes para a economia €
sociedade norte-americana?

¢) Qual a diferenca entre os dois textos? Explique.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com essa atividade, busquei fazer com que os alunos desenvolvessem suas
habilidades de leitura e producao oral e os incentivei a realizar pesquisas em casa sobre
o tema debatido. A aplicagcdo ocorreu nos vinte minutos finais da aula e seguiu 0 mesmo
padrao das demais atividades com leitura, questdes sobre vocabuldrio e discussao.
Durante a discussdo, um dos alunos se posicionou como republicano e argumentou que
Trump nao representava os ideais do partido e que, por isso, ndo se podia generalizar as
suas atitudes. Esse mesmo aluno falou de sua descendéncia e comentou sobre a
importincia da imigragdo no pais. Essa aula também foi uma oportunidade de falar
sobre corrupcao na politica, raga e preconceito.

Devido ao tempo, nao foi possivel passar a atividade para casa, mas a professora
o fez na aula seguinte. A atividade consistia na realizagdo de pesquisas para saber quais
eram os principais grupos de imigrantes em quatro regides dos Estados Unidos:
nordeste, centro-oeste, sul e costa oeste. Durante a pesquisa, os alunos, além de

identificarem quais eram os principais grupos de imigrantes nessas regides, deveriam

" Disponivel em: <http:/www.asiacomentada.com.br/2012/12/a-importncia-da-imigrao-nos-eua/>.

Acesso em: 1 mar. 2016.
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pesquisar as profissdes mais comuns que eles exerciam, como descrevo na anotagao a

seguir:
PESQUISADOR
Enquanto os grupos iam falando os resultados da pesquisa, a
professora foi escrevendo no quadro: regido sul — presenca de
mexicanos, e pessoas da América Central. Nessa regido, os alunos
pontuaram que 0s empregos mais comuns sdo na area de servico e
construgdo. Na regido centro-oeste, os alunos comentaram que 52%
dos imigrantes sdo oriundos da América Latina e desempenham
fungdes de empacotadores e também de agricultores. O grupo que
ficou responsavel pela regido nordeste falou que suas pesquisas
apontaram para a existéncia de um numero consideravel de chineses,
indianos, mexicanos ¢ europeus. As profissdes mais comuns eram as
de zelador e empregada doméstica. A turma responsavel pela regido
oeste ndo conseguiu cumprir com a tarefa. Durante a discussdo, os
sujeitos da pesquisa falaram a professora que essa atividade, apesar de
dificil, j& que muitos pesquisaram em inglés e tentaram traduzir para o

portugués, foi interessante porque apresentou questdes sociais que eles
ndo tinham conhecimento. (Notas de campo).

Para Corbett (2010), a pesquisa na internet ¢ uma importante etapa da
aprendizagem intercultural porque ela ¢ uma extensa fonte de informacdes sobre
diferentes culturas e sociedades. Atividades que usam a infernet como um dos meios de
pesquisa proporcionam uma mudanca na forma de o aluno consumir informag¢ao, uma
vez que ele ndo vai apenas copiar e colar fatos, mas analisar, processar e ler
criticamente os recursos que estdo disponiveis na rede, demandando, assim, letramento
digital. Para o autor, esse tipo de pratica incentiva o desenvolvimento de alunos
etnografos que buscam novos caminhos para descobrir, descrever e interpretar culturas.
Na aula de discussao sobre a pesquisa realizada, foi enviado para a professora um slide
com algumas perguntas sobre a atividade para que os alunos pudessem discutir, dentre
elas:

e Vocé acha que as condi¢des de trabalho dos imigrantes nos Estados Unidos s3o boas?
Por qué?

e Por que eles tém essas profissdes?

e O que o governo dos Estados Unidos pode fazer para melhorar as condi¢des de trabalho
dos imigrantes?

Dentre as respostas dadas, foi comentado que os imigrantes nao tinham as

mesmas oportunidades que os estadunidenses e que as condi¢gdes de trabalho ndo eram
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adequadas, uma vez que os imigrantes exerciam profissoes ou desempenhavam fungdes
perigosas que a maioria da populacao estadunidense ndo faria.

A situagdo dos imigrantes sem documentos foi bastante comentada pela turma e
a levou a comparar a situagdo de imigrantes de diferentes etnias nos Estados Unidos.
Foi levantada a questdo do racismo quando discutiam que imigrantes brancos e da
Europa ocidental ndo sofriam os mesmos preconceitos que a populagdo latina naquele
pais.

Além das perguntas, propus uma situacao que pudesse atrelar a discussao sobre
imigracao ao topico gramatical trabalhado pela professora, o uso do presente do

subjuntivo e do imperativo, como ilustro a seguir:

Problema para ser discutido oralmente:

Imagine que vocé esta participando da plateia de um debate eleitoral. O apresentador
pediu que vocé desse recomendagoes e conselhos a um dos candidatos a presidéncia dos
Estados Unidos participando do debate. Quais conselhos vocé daria sobre o que o candidato

pode fazer para melhorar as condi¢oes de trabalho e de vida dos imigrantes?
Dentre as respostas dadas pelos(as) participantes, destaco:

CORY: Recomendo que vocé regule as empresas que t€m imigrantes.
LAKELANDER: E importante que os candidatos sugiram o rumo da
legalizagdo dos imigrantes sem documentos.

CORY: E importante que o candidato apoie as oportunidades de
educacdo.

DOLPHIN: Faca com que os imigrantes tenham representacio
juridica. (Notas de campo).

No mesmo dia da discussdo sobre a atividade de pesquisa, enviei o ultimo
questionario sobre a percep¢do dos sujeitos quanto a aplicagdo da atividade e sobre o
uso do livro didatico.

Na andlise das respostas dos sujeitos, pude perceber a énfase dada ao papel da
atividade na possivel tomada de uma consciéncia cultural critica. Isso ¢ sugerido na
seguinte afirmacdo de Lakelander quando comenta que a atividade fez com que ele
comparasse e refletisse sobre praticas culturais distintas, incluindo as suas proprias:

LAKELANDER

A atividade definitivamente me fez refletir mais sobre os habitos de
minha cultura porque ela me deu exemplos de fatos contemporaneos
dos quais eu ndo estava totalmente consciente e essa atividade me fez
pensar neles de uma forma diferente. (Questionario 5).
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Para Freire (1979), a acdo pedagodgica ¢ em si um ato de conhecimento e
conscientizagdo e, por isso, cabe a educacdo o papel fundamental de incentivar esse
processo de reflexdo. Para esse autor, a consciéncia critica ¢ a acdo de olhar mais
criticamente para a realidade, que a “desvela” para conhecé-la e para conhecer os mitos
que enganam e que ajudam a manter os discursos de verdade disseminados por uma
estrutura dominante. Segundo Byram (1997), o desenvolvimento da consciéncia critica
¢ um dos objetivos mais importantes da dimensdo intercultural no ensino-aprendizagem
de linguas. Para esse autor, essa ¢ a habilidade que o aluno tem de avaliar criticamente e
relativizar praticas de outras culturas, incluindo a sua propria. Nesse contexto, o papel
do professor e do material didatico usado em sala ¢ o de incentivar os alunos a
considerarem novas praticas e crengas em relacdo as culturas que estdo em didlogo.

Quando comenta que a atividade fez com que refletisse sobre habitos culturais
dos quais ele ndo estava totalmente consciente, Lakelander ilustra o que Corbett (2010)
caracteriza como um dos passos para se respeitar o que € diferente. De acordo com esse

(13

autor, isso s6 ¢ possivel se o aluno “[...] tornar o familiar estranho, através da
‘descentralizagdo’ da perspectiva que uma pessoa tem sobre sua propria cultura [...]".
(CORBETT, 2010, p. 6).

O desenvolvimento da consciéncia cultural critica evidencia, assim, a estreita
relagdo entre lingua e cultura e aponta para a necessidade de se repensar os papéis de
professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem de linguas. Essa consciéncia se
configura também ndo s6 como a porta de entrada para um ensino de linguas mais

critico e engajado, mas como um instrumento valioso no combate ou na ressignificagdo

de representacdes preconceituosas e limitadas sobre determinadas linguas-culturas.

Refletindo sobre o processo de aprendizagem intercultural

Para Baralt e Bravo (2016), as crengas dos alunos se mostram suscetiveis a
mudancas quando impulsionadas, principalmente, pelo contexto de ensino e por
intervengoes, que no caso da pesquisa, foi o de aplicacdo de atividades didaticas. Nesta
etapa, discutirei a participagdo dessa intervengdo no processo de aprendizagem da
lingua portuguesa desde um viés intercultural.

Os dados a serem discutidos a seguir foram gerados a partir da aplicagdo do

ultimo questionario que, diferentemente dos demais, solicitou que os sujeitos da
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pesquisa refletissem sobre todo o processo de aprendizagem da lingua portuguesa,
incentivando-os a falar da contribuicao das atividades elaboradas para esse processo.
Algumas das respostas foram:

LAKELANDER

As atividades, especialmente a da “BBC”, me ajudaram a repensar
minha perspectiva sobre a cultura brasileira e sobre a lingua
portuguesa. Todas elas tiveram um impacto educacional positivo na
minha aprendizagem em sala de aula. (Questionario 6).

E valido recordar aqui que Lakelander, no inicio da pesquisa, foi o sujeito que
apontou em um dos questiondrios que “os brasileiros REALMENTE amam futebol”
(grifo do sujeito). A atividade que ele mencionou, a da “BBC”, falava justamente dessa
tematica e, como mostrei anteriormente, buscou discutir a questdo a partir de outras
perspectivas. No depoimento, Lakelander deixou clara a relagdo do uso da atividade
com o fato de ele ter repensado sua perspectiva sobre o tema apresentado. Além disso, o
sujeito destacou que a atividade nao s6 desempenhou papel importante na tomada de
sua consciéncia cultural critica, como também participou de sua aprendizagem da lingua
portuguesa. E importante trazer isso a tona porque indica que atividades de cunho
intercultural ndo buscam apenas a reflexdo cultural, mas também colaboram na
aprendizagem da lingua propriamente dita, j& que para Byram, Gribkova e Starkey
(2002), o ensino de linguas dentro de uma dimensdo intercultural ainda continua a
ajudar os sujeitos a adquirirem conhecimento linguistico necessario para se comunicar
na escrita e na fala.

Essa relagao do ensino intercultural com a aprendizagem da lingua stricto sensu

foi retomada novamente pelo sujeito quando ele diz que:

LAKELANDER
Essas atividades ofereceram uma visdo mais ampla do Brasil. Elas me
deram o contexto no qual a lingua portuguesa ¢ usada. A atividade
sobre “familia” foi muito util também na aprendizagem da lingua.
(Questionario 6).

Além de mencionar o papel das atividades na aprendizagem, Lakelander sugere
que elas apresentaram a lingua dentro de um contexto significativo de uso e ndo distante
da realidade das praticas sociais como acontece em grande parte dos livros didaticos.

O suyjeito Cory, diferentemente de Lakelander, citou, de forma mais geral, o

lugar dessas atividades no processo de aprendizagem:
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CORY

Em minha opinido, as atividades foram efetivas em duas coisas:

1. Envolver a sala no assunto (geralmente porque elas eram mais
contemporaneas e, por isso, mais estimulantes);

2. Ajudar a compreender como os outros alunos se sentiam em
relagdo ao assunto, enquanto aprendem novas coisas sobre a cultura
brasileira (A nova cara da familia brasileira) e assuntos atuais (Trump
¢ a atividade da BBC). (Questionario 6).

Cory mostrou que as atividades usadas contribuiram para que os alunos
interagissem mais € ouvissem a opinido de cada um na sala de aula. O sujeito também
sugere que as atividades obtiveram éxito no quesito engajamento, ja que fizeram com
que os alunos se envolvessem nos topicos discutidos.

Quando questionados sobre o que de mais importante eles tinham aprendido no
curso de portugués, os sujeitos apresentaram respostas distintas. Para Cory, questdes
mais linguisticas foram de maior relevancia durante o processo de aprendizagem:

CORY

A coisa mais importante que aprendi no curso foi o basico da
pronuncia da lingua portuguesa. Para mim, o mais importante numa
aula de linguas, mesmo numa aula de iniciantes, ¢ que ela seja
ensinada o maximo possivel na lingua alvo. Por essa razdo, acho que o
maior ganho que eu tive nesse curso foi o aperfeicoamento da minha
pronuncia — ou pelo menos meu conhecimento de como as palavras
devem ser pronunciadas. (Questionario 6).

Nesse trecho, Cory acaba revelando uma crenga sua em relagdo a como deve ser
realizado o ensino de uma lingua estrangeira. Fica evidente também que para o sujeito ¢
de extrema importancia que se fale a “lingua alvo” durante as aulas, ja que assim ele
pode melhorar sua pronuncia ao tentar compreender a produ¢do oral de sua professora.

Ja para Lakelander, além de ter aprendido o basico da lingua portuguesa, os

aspectos culturais também foram cruciais nesse processo:

LAKELANDER
O que aprendi de mais importante foi o conhecimento basico da lingua
e muito sobre a cultura brasileira. (Questionario 6).

O que fica sugerido nesses dois depoimentos ¢ que enquanto Lakelander indica
que os materiais didaticos desenvolvidos tenham colaborado mais nesse processo do
que o livro didatico, Cory da pistas de que aspectos mais formais da lingua foram o que

mais importaram durante sua aprendizagem. Assim, consequentemente, o livro didatico,
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por trazer questdes mais explicitas sobre pronuncia, tenha tido uma participagdo mais
efetiva nesse processo do que as atividades.

Por outro lado, diferentemente do que comentou anteriormente, o sujeito Cory
traz outras reflexdes quanto as caracteristicas do material que mais se adequariam as
suas expectativas de aprendizagem:

CORY

Eu acho que acrescentar no curso mais atividades como as que foram
desenvolvidas seria de grande ajuda. Muitas vezes, os materiais do
livro didatico podem ser bastante secos e repetitivos. E muito mais
facil e interessante aprender quando o material ¢ estimulante.
Portanto, as atividades produzidas possibilitaram a exposicao a cultura
brasileira e promoveram conversas significativas entre a turma
enquanto deixaram a aprendizagem da lingua mais divertida.
(Questionario 6).

Com 1isso, o sujeito indica que o material didatico ideal para atender suas
necessidades de aprendizagem seria um que atrelasse lingua e cultura em seus
conteudos, de forma a envolver a turma significativamente.

Lakelander ressaltou a importancia de os materiais didaticos incorporarem o
contraste cultural e a necessidade de as atividades de reflexdo linguistica serem mais
contextualizadas:

LAKELANDER

[O material] traria mais de uma perspectiva ou exemplos por unidade
que colocassem todos os exercicios que aprendemos (sobre a lingua)
dentro de um contexto cultural. (Questionario 6).

Diante do que foi discutido, ¢ possivel observar através da andlise dos
questionarios e anotacdes durante as observagdes de aulas, que os sujeitos nao so se
posicionam quanto ao lugar da lingua e da cultura no processo de ensino-aprendizagem,
como também possuem opinides quanto ao lugar e a importancia desses fendmenos nos
materiais didaticos. Isto posto, € possivel observar que o papel desses recursos ¢ crucial
tanto na tomada de consciéncia cultural critica, quanto na aquisi¢do de aspectos

linguisticos propriamente ditos.

Conclusio

Os dados mostraram que o interesse pela(s) cultura(s) do(s) pais(es) no(s)

qual(is) uma lingua ¢ falada ¢ uma das maiores motivagdes dos aprendizes. Além disso,
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foi possivel verificar que as crengas que os alunos tinham os impulsionaram a estudar o
portugués e verificar se essas representacdes correspondiam ao que imaginavam.

Ao final da pesquisa, foi possivel observar que os materiais desenvolvidos nao
sO incentivaram os sujeitos a refletir sobre as suas crengas e a questionar suas posturas
em relagdo as linguas-culturas com as quais estavam em contato, como também
obtiveram éxito no que diz respeito ao tratamento da cultura atrelada ao contetido
linguistico e ao desenvolvimento da consciéncia critica. Nesses termos, € possivel
indicar que as atividades colaboraram para um processo inicial de reflexdo intercultural.

Ademais, foi possivel perceber a necessidade de compreendermos os principios
interculturais como eixos orientadores da pratica pedagogica, devendo perpassar nao s
o processo de elaboracdo de materiais didaticos, mas também a formagdo de professores
desde um viés mais democratico e sensivel a diferenca. Isto posto, pode-se sugerir que
por mais que materiais didaticos propiciem o dialogo e os contrastes entre linguas-
culturas, esse potencial poderd ser esvaziado caso a formagdo de professores nao esteja
alinhada com tais objetivos.

Finalizo pontuando que apesar de reconhecer que a pesquisa aqui apresentada
trate de uma realidade particular, os dados discutidos podem contribuir para que
investigacdes futuras avancem nas tematicas abordadas e tragam elucidacdes ndo so
sobre as caracteristicas de um material didatico que se aproxime das necessidades dos
aprendizes, mas também sobre a formagdo necessaria para que professores possam

explorar o potencial intercultural desses recursos.
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