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Introducdo

A partir das metas estabelecidas pelo MEC e pelo Plano Estadual de Educacdao, no Rio
Grande do Norte, tendo como foco a aprendizagem e o sucesso do aluno, busca-se a melhoria na
qualidade do ensino desenvolvendo diferentes Programas como: Pro-letramento, Alfa e Beto,
Educanvisa, Escola Cidadd, Agenda Potiguar pela alfabetizacdo de Criancas, Mediadores de Leitura,
Projeto Correcao de Fluxo Escolar, Gestar e outros projetos e acdes empreendidos pelo MEC.

Cada programa, projeto ou acao trabalha de acordo com as suas especificidades, seja
elaborando planos municipais de alfabetizacdo com a finalidade principal de planejar, acompanhar
e mobilizar a sociedade e os educadores sobre a alfabetizacao de criancas de 6 a 8 anos de idade
matriculadas na rede publica; seja atuando na formacdo de leitores (professores/alunos) dos anos
iniciais do Ensino Fundamental tendo como objetivo fomentar a leitura de maneira lddica e como
exercicio de promocdo da cidadania; ou mesmo projetos que se propdem a atingir e mobilizar
alunos matriculados nos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, com no minimo dois anos de
defasagem idade/ano, considerando suas dificuldades de aprendizagem e ajudando-os a superar
limites. Sdo inumeros os programas, projetos e acdes empreendidos pelo MEC e pelas Secretarias
de Educacdo visando a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem das escolas publicas

por meio de um conjunto de intervencdes pedagdégicas. Conforme salienta Tinoco (2008, p. 63):

Nos ultimos trinta anos, alteracdes muito positivas na formacdo de
professores tém sido desenvolvidas: a instauracdo da formacdo continuada,
a criacdo de cursos universitarios especificos para professores em
exercicios, mas sem formacdo especifica, a educacdo curricular tendo em
vista os problemas educacionais brasileiros detectados em diferentes
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sistemas de avaliacdo, a firmacdo de convénios entre universidades e
escolas de educacdo basica, entre outras.

Dessa forma, os professores e técnicos pedagodgicos que trabalham em torno da formacao
de professores, especificamente do GESTAR Il, na area de Lingua Portuguesa, empreendem
esforcos na tentativa de ressignificar o ensino da lingua materna, nas escolas brasileiras.

Neste artigo, trataremos do modo de organizacdo de uma experiéncia vivenciada com
professores da rede publica a partir do programa GESTAR Il. A experiéncia é parte integrante da
politica de Formacdo Continuada, desenvolvida pela Secretaria da Educacdo e da Cultura do Estado
do Rio Grande do Norte. Este artigo tem o objetivo de socializar as praticas desenvolvidas com
professores do 6° ao 9° ano de algumas escolas da rede estadual de ensino, no ano de 2009,
salientando a importancia de Projetos de Formacdo Continuada no desenvolvimento de estratégias
eficazes de ensino e aprendizagem. O norteador deste trabalho foi o GESTAR Il - Programa Gestdo
da Aprendizagem Escolar - um programa de formacdo continuada, na modalidade semipresencial,
destinado aos professores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa, e que
tem como objetivo principal elevar o desempenho escolar dos alunos nessas disciplinas.

O GESTAR objetiva colaborar para a melhoria do processo ensino e aprendizagem dos
alunos na area tematica de Lingua Portuguesa e Matematica, contribuindo para o aperfeicoamento
da autonomia do professor na sua pratica pedagogica, permitindo o desenvolvimento de um
trabalho baseado em habilidades e competéncias.

Como sujeitos do Programa, temos o coordenador pedagdgico, o coordenador
administrativo, o professor formador e o professor cursista. Nosso foco ird recair no delineamento
de dois sujeitos de nosso relato: o professor formador e o professor cursista. O primeiro, o
professor-formador, é da rede publica de ensino, licenciado em Letras e sua funcdo é planejar,
conduzir e avaliar as oficinas dos professores, acompanhar e orientar os cursistas em seus
estudos individuais e pratica pedagdgica, assim como colaborar com as discussdes pedagdgicas
relacionadas aos materiais e ao curso, funcao por nés desempenhada. Ja o professor-cursista é da
area de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, da rede publica de ensino. E da
sua responsabilidade o estudo dos contelddos dos cadernos oferecidos pelo MEC e a explanacdo e
desenvolvimento das atividades que deverdo ser apresentadas ao formador; além disso, ele deve
selecionar técnicas e materiais adequados ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem,

colaborando com as discussoes pedagodgicas relacionadas aos materiais e ao curso.



Assim, a partir dessa perspectiva, este artigo objetiva apresentar: (a) a socializacao e
alguns resultados das praticas desenvolvidas com professores do 6° ao 9° ano de algumas escolas
da rede estadual de ensino na utilizacdo dos Cadernos de Teoria e Pratica 1, 2, 3 e 4 com a
discussao de alguns temas mais relevantes: linguagem, leitura e processo de escrita, texto,
discurso e género.

Em sintese, o presente trabalho assim se organiza: a secdo de introducdo, que apresenta
uma breve contextualizacdo das acdes de formacdo continuada no RN e a experiéncia no Programa
Gestdo da Aprendizagem Escolar de Lingua Portuguesa; a segunda secdo, que apresenta como se
estrutura as oficinas do GESTAR e fazemos reflexdes sobre o ensino da escrita voltado para uma
concepcdo interacional e dialégica (BAKHTIN, 2006), salientando a importancia dos estudos de
letramento na formacdo do professor, assim como descrevemos a ancoragem tedrico-
metodoldgica em que nos apoiamos; a terceira secao explana sobre a metodologia utilizada no
GESTAR; a quarta secdo que relatamos o modo de organizacdo da experiéncia vivenciada e a secdo

de conclusdo, que direciona o leitor as consideracdes finais.

Entendo a pratica

No Programa GESTAR Il, utilizamos os Cadernos de Teoria e Pratica em Lingua Portuguesa
(TPs), ao todo sdo seis cadernos, denominados de TP1, TP2, TP3, TP4, TP5 e TP6. Estes sao
fundamentados na concepcdo de linguagem como uma constante acdo - reflexdo - acdo, em
conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2008), os quais apresentam os
géneros do discurso como objetos das praticas de ensino e aprendizagem e os textos como
unidades dessas praticas e instrumento desencadeador das habilidades de leitura, producdo e
analise linglistica. Outros autores como Marcuschi (2008), Kleiman (1995), Kaufman (1995);
Bakhtin (1926, 2003, 2006), Barton (1993), Antunes (2005) e Vygostky (2001) também
fundamentam este trabalho.

O programa foi desenvolvido em todo o Estado do Rio Grande do Norte, mas as
experiéncias aqui delineadas pertencem a um recorte de 10 escolas do municipio de Natal. E

motivo de nossas reflexdes o trabalho desenvolvido com 15 professores da rede publica estadual



e o resultado aqui exposto advém das observacdes verificadas em torno do trabalho de formacao
continuada.

Tivemos 10 encontros presenciais, contabilizando 40 horas de estudo, debates e
producoes, que totaliza seis Cadernos explorados ao longo da Formacao.

Os professores participantes, a época, estavam atuando em sala de aula e os resultados
alcancados com a experiéncia do programa foram bastante significativos, verificamos o
desenvolvimento da pratica docente e da aprendizagem dos alunos.

Nosso trabalho partiu inicialmente da atualizacdo dos saberes profissionais por meio de
subsidios e do acompanhamento da acdo do professor com a devolutiva de suas oficinas que
aconteceram a cada quinze dias, nesse momento foram socializados para o grande grupo os
resultados das producdes executadas com os alunos.

Em outras palavras, com os nossos estudos foi fortalecido, discutido e compreendido que o
que objetivamos ensinar, como educadores, ndo é apenas o ler e escrever, mas vai além, é
essencialmente levar nossos alunos a fazer uso da leitura e da escrita, envolvendo-se
cotidianamente nas praticas sociais da leitura e escrita, através dos diversos géneros do discurso?
utilizados em sala de aula ou no cotidiano da vida social os quais advém (ou circulam no) do
mundo real.

E com essa percepcdo, que os debates foram travados entre o professor formador e os
cursistas, entendemos que o professor, realmente engajado com o desenvolvimento pleno de seus
alunos, tem como intencao primeira o desenvolvimento da consciéncia critica de seus educandos,
preparando-os para atuarem significativamente no mundo em que circulam.

Ao desenvolver um trabalho voltado para uma concepcdo de linguagem interacional e
dialégica (BAKHTIN, 2006), almeja-se que o proprio professor substitua a tradicional lista de
conteudos a ser trabalhada no decorrer do ano letivo com as famosas definicdes e classificacdes
morfolégicas e sintdticas, e passe a valorizar os usos efetivos da lingua, com vistas ao
desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, elaborando atividades estimulantes e que
atendam as praticas sociais de uso da leitura e escrita. Com essa ressignificacdo do conteudo, o
professor tem sua atitude alterada, passando a ser leitor dos textos dos alunos, interagindo com
0s mesmos, pensando junto com ele. O aluno letrado passa de mero observador a sujeito que se

envolve nas praticas sociais, alterando seu estado ou condicdo do ponto de vista social, cultural,
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nesse trabalho adotamos a posicéo epistemoldgica da Andlise Dialdgica do Discurso.



politico, cognitivo e até econdmico (SOARES, 1998).

No curso de formacdo em andlise, buscou-se por meio de discussdes de novas concepcdes
tedricas, como a do letramento, propiciar uma constante reflexdo de sua pratica, tornando-o um
educador critico, compassivo as necessidades dos seus alunos, capaz de junto com os mesmos e
com outros educadores nos encontros presenciais de formacdo continuada pensar em estratégias
eficazes de desenvolvimento do letramento na sua escola.

O Letramento, em nossas oficinas, foi mais bem compreendido como sendo um conjunto
de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e tecnoldgico, em contextos
especificos, para objetivos determinados; como pratica que envolve atividade humana concreta e
como praticas sociais, inferidas de eventos que sdao mediados por textos. Essas praticas sdo acdes
sociais que regularizam e legitimam formas de agir na sociedade e estio situadas no meio
ambiente e dependem do contexto. Podendo-se assim dizer que num mesmo contexto sécio-
historico, diferentes letramentos coexistem.

Partindo desse pensamento, encontramos no desenvolvimento de nossa pratica
profissional caminhos que se entrecruzam e sdo pautados por essa forma de pensar em que as
praticas de letramento sdo vistas como diferentes formas sociais e culturais de se utilizar a leitura
e a escrita. Segundo (BARTON, 1993), elas sdo situadas em relacdes sociais mais amplas, dessa
forma, é fundamental a descricdo de situacdes sociais dos eventos de letramento, incluindo as
diferentes instituicbes sociais que suportam letramentos particulares, envolvendo as acdes dos
sujeitos envolvidos, os pensamentos sobre as suas acdes e os valores e ideologias que estdao
subjacentes a essas agodes.

O entendimento do que se constitui o fendbmeno do letramento e as implicacbes
decorrentes do mesmo, reconhecendo a importancia e a necessidade dos debates que focalizam a
questdo dentro das mais variadas perspectivas, sejam elas, psicoldgicas, ethograficas, histéricas
ou linguitico-discursivas, facilitou ainda mais o nosso trabalho nas oficinas, enquanto
profissionais que trabalham com a linguagem.

Esse trabalho de formacdo continuada desenvolvido no ano de 2009 com professores da
rede estadual de ensino, no municipio de Natal, procurou discutir questdes relevantes ao estudo
do letramento, propiciando o redimensionamento do fazer do professor, possibilitando-lhes
multiplos olhares em torno das questdes do letramento com énfase na instituicdo escolar em que

0s mesmos atuavam e na mais diferentes instancias da vida social. Eles passaram a perceber as



muitas acdes em que o letramento, enquanto pratica social estava sendo realizado em sua atuacdo
profissional.

Nos constantes debates e oficinas vivenciadas, foi possibilitado ao professor este
entendimento mais amplo das suas dificuldades, das suas limitacbes, muitas vezes advindas de
uma formacdo na graduacdo incipiente ou por conhecimentos ja superados por novas concepcoes
e teorias mais recentes. Haja vista que as constantes transformacdes da sociedade exigiram uma
redefinicdo das praticas sociais, que hoje incluem fazer uso constante da leitura e da escrita como
condicdao para a manutencado da cidadania, no sentido pleno da palavra.

Os professores—-cursistas apresentavam dificuldades bem especificas acerca dos contelidos
trabalhados nas oficinas e estudados nos textos de referencias sugeridos por nos a distancia e,
depois, socializados nos encontros. Dai a necessidade de oferecer-lhes um adequado suporte
tedrico-metodoldgico para o desenvolvimento das suas atividades com os alunos.

Partindo do conteudo explorado nas unidades que formavam os Cadernos, iamos
mobilizando os conhecimentos prévios dos professores e introduzindo substancialmente alguns
pressupostos teoricos fundamentais ao aperfeicoamento de uma pratica de escrita e leitura
significativa e atuante. Esta estratégia de organizacao pareceu-nos uma forma bastante eficaz de
ajuda-los a reavaliar e redirecionar, quando necessario, seus conhecimentos e sua prdtica, para

melhor atingir seus objetivos no trabalho com seus alunos.

Metodologia

O trabalho foi iniciado partindo das necessidades verificadas numa avaliacdo diagnéstica
feita com os professores e alunos envolvidos no processo. Surgiu, dai, algumas constatacdes
relativas ao processo de ensino e aprendizagem e a necessidade de atuacdo em campos
especificos relativos a leitura e escrita.

Partindo dessa avaliacdo prévia, levando-se em consideracdo os dados obtidos, seguimos
com as propostas de acordo com os contelddos especificos de cada TP. E, ho momento que

percebiamos dificuldades no entendimento dos contelidos trabalhados nos encontros presenciais



e estudados nos textos de referéncias sugeridos na TP, elabordvamos atividades e estratégias
voltadas para sanar ou minimizar as lacunas evidenciadas e relatadas pelos professores.

A escolha das escolas foi da responsabilidade da equipe organizadora do Programa, na
Secretaria do Estado. As instituicbes foram convidadas e incentivadas a participar da formacao,
porém sua adesdo foi voluntaria. Iniciamos com 30 professores de Lingua Portuguesa divididos em
dois grupos. As oficinas, motivo dessa andlise, aconteceram uma ou duas vezes por més, com
estudos de 4h, no periodo de maio a dezembro de 2009, ocorrendo aos sabados, no CENEP/RNS3.

Em nossa primeira oficina demos as informacdes basicas sobre a estrutura do GESTAR Il e
as caracteristicas e a organizacao dos cadernos de Teoria e Pratica. O curso esta organizado em
seis cadernos que procuram construir e rediscutir os pontos mais importantes do ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa. No decorrer dos moddulos, objetiva-se revisitar conceitos
fundamentais para construcdo e reelaboracdo de uma nova pratica pedagdgica.

A meta ndo é sé a discussdo de conceitos como texto, género, tipo textual,
intertextualidade, gramatica, mas expor como esses conceitos podem e devem entrar nas aulas
para alunos do ensino fundamental de nossas escolas publicas.

Os Cadernos de Teoria e Pratica trabalham o texto e as variantes da lingua como
decorrentes da relacdo entre linguagem e cultura; abordam as andlises lingliisticas e literarias;
discutem as questdes ligadas a conceituacdo de géneros e de tipos de discursos e ajudam a
sistematizar o trabalho em torno da leitura e da producdo de textos.

E importante ressaltar que as oficinas podem ser alteradas caso haja necessidade. O
Programa tem esta flexibilidade, ndo sendo, portanto, preso a um modelo Unico de trabalho, o que
o torna bastante interessante e adequado ao que procuramos desenvolver com professores na
formacdo continuada.

Na utilizacdo dos recursos tecnolégicos, fizemos uso de todo material necessario a

execucdo das oficinas, como data show, notebook, cd, DVD e demais recursos necessarios.

As oficinas

® CENEP significa Centro e Nucleo Estadual de Educacéo Profissional.



As oficinas seguem uma mesma sequéncia didatica, porém aplica-se uma metodologia
apropriada a cada objeto de estudo. No geral, as oficinas sdo divididas em cinco momentos:

a) A | Parte é, em geral, razoavelmente rapida, ela estd reservada para comentdrios e
sugestdes a respeito dos assuntos e atividades focalizados nas unidades presentes no
caderno em estudo. Para que as reunides acontecam de forma mais interativa e
interessante, os professores levam para o encontro com o formador os tépicos sobre os
quais gostaria de tecer comentarios ou estabelecer duvidas;

b) A Il Parte estd destinada normalmente ao relato de experiéncia, nesse momento
compartilhamos acertos e dificuldades, por isso os professores-cursistas trazem o
resultado de sua prdtica por escrito para entregar ao Formador e apresentar aos colegas;

c) A lll Parte tem a proposta de atividades, esse momento é previamente organizado pelo
Formador atendendo as necessidades impostas pelo conteido em questdo, esta parte é
eminentemente pratica, sdo sugeridas atividades individuais e/ou em grupo;

d) A IV Parte considera os objetivos propostos inicialmente a serem atingidos e a validade das
atividades propostas pelo Formador, é feita uma avaliacdo em conjunto da oficina, em que
muitas sugestoes e ajustes sao considerados para o proximo encontro;

e) A V Parte instiga a leitura de textos referentes ao préximo conteudo a ser trabalhado e

deixa sempre alguns questionamentos para reflexdao do grupo e posterior debate.

O exemplo seguinte é parte do relato da formadora que, ao término da oficina,
disponibiliza em blog as informacdes do encontro e o resultado de alguns trabalhos elaborados
pelos cursistas. Este blog estd inserido no blog do Gestar Potiguar e contém todas as informacdes
relativas aos trabalhos desenvolvidos pelos cursistas durante a formacdo. Dessa forma, os
formadores da sede (UNB) responsaveis pela elaboracdo dos cadernos e formacdao em todo o pais,
ficam sabendo de tudo o que esta sendo desenvolvido nos diversos estados em que o Programa

Gestar Il acontece. O blog serve também como portfélio virtual.

GESTAR Il - Sabado, 13 de junho de 2009

12 Oficina do Caderno de Teoria e Pratica (TP 3)

Formadora: Gianka S. Bezerril

Local: CENEP/RN
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Partel -

Apos as saudacoes iniciais, expomos os objetivos da nossa aula:
1 - Identificar as diferencas e semelhancas na organizacdo dos textos utilizados em diversos
contextos de uso linguistico;

2 - Relacionar géneros textuais e competéncia sociocomunicativa;

3 - Identificar caracteristicas que levam a classificacdo de um género textual.

4 - Distinguir as caracteristicas de género literario e de género nao-literario;

5 - Caracterizar género poético, de acordo com a funcdo estética da linguagem;

6 - Caracterizar uma das formas de realizacdo dos géneros textuais.

A primeira parte da reunido foi reservada para comentarios e sugestdes a respeito dos
assuntos e atividades focalizados nessas duas unidades. Retomamos as unidades 9 e 10 do TP3
desenvolvendo um estudo com explanacdo oral, debates e acompanhamento em slides dos
conceitos de género textuais, competéncia sociocomunicativa e sua relacdo com o estudo dos
géneros; comentamos, também, acerca das sequéncias textuais, observando a predominancia de
uma sequéncia em detrimento de outras, na determinacdo da tipologia textual; e por ultimo
debatemos as finalidades do género e as maneiras de explorar os jogos de linguagem. O estudo
foi bastante satisfatorio, todos colocaram suas duvidas e saberes sobre a tematica. Foi um

momento bastante elucidativo.

Parte Il - Relato de experiéncia (50 minutos)

Aqui o objetivo é partilhar acertos e dificuldades, por isso, o cursista trouxe o resultado de
sua pratica por escrito para entregar ao formador e apresentar aos colegas. Percebemos que
alguns cursistas ainda relutam em trazer seus relatérios, preferindo expor suas experiéncias de
forma oral, no entanto, o registro é sempre solicitado e indispensavel na constituicio de seu
portfélio. Propomos a escolha de uma das atividades sugeridas nessas duas unidades sob o titulo

de Avancando na Prdtica Pedagogica, os cursistas relataram como se deu essa experiéncia:



planejamento, dificuldades tedricas encontradas, dificuldades de aplicacdo, resultados positivos e
avaliacao dos objetivos propostos.

Veja parte do relatorio feito por uma das cursistas no momento da oficina com seus alunos.

Relatério referente aos procedimentos para desenvolver a Licdo de Casa 2, pagina 187,
Avancando na Pratica, pagina 31, Teoria e Pratica 3.
Formadora: Gianka S. Bezerril

Cursista: Marinalva Da Silva Avelino

A atividade foi aplicada na Escola Estadual Casa do Menor Trabalhador. Com a turma 6° ano
“B”, turno matutino, que no momento constava de vinte alunos. Devido ao curtissimo prazo para a
entrega desse relato, a pratica ficou resumida a quatro aulas. Tinha como objetivos:
a) Trabalhar com o conhecimento intuitivo dos alunos em relacdo aos géneros, mostrando que
estes se ligam a sua funcionalidade e ao seu uso;
b) perceber que nossa comunicacdo se da por textos, que, por sua vez, se realiza em um género.

Os recursos utilizados na aplicacdo da atividade foram: pincéis atémicos, papel jornal,
papel madeira, fita gomada, lapis, caneta, giz, quadro, gravuras do TP 3 e maquina fotografica.
A turma foi dividida em grupos, sendo quatro com trés elementos e dois com quatro. A cada
grupo foram mostradas as gravuras do TP 3, paginas 15 e 16. Logo apds, receberam uma folha de
papel jornal e colocaram um significado para a palavra “trabalho”, que foi escrito no quadro.
Em seguida, um representante de cada grupo leu a sua definicdo e pregou no quadro ao redor da
palavra “trabalho”. Fez-se uma comparacdo dos significados com as gravuras vistas
anteriormente. De forma individualizada, opinaram quais representavam um trabalho, justificando
suas respostas.
No segundo momento foram apresentados em papel madeira o provérbio e o verbete de um
dicionario a respeito de “Trabalho”, sugeridos na atividade 7, TP 3, p. 30. Discutiram-se, entdo, as
caracteristicas e suportes de cada um. Em seguida, responderam trés perguntas retiradas do TP 3,

pagina 31:

1 - Se vocé estiver procurando saber as significacdes de trabalho, a qual dos dois textos recorre?




Por qué?
2 - Se vocé quisesse dar um conselho a alguém, qual dos dois textos usaria?

3 - Qual dos dois textos assemelha-se ao texto produzido por vocés? Por qué?

No inicio da atividade foi dificil, porque trés alunos ndo conseguiram se integrar ao
trabalho, prejudicando o andamento do que era proposto. Infelizmente tiveram que ser afastados.
Apos esse incidente tudo transcorreu conforme planejado. A participacdo dos alunos foi
gratificante. Apenas um pouco barulhenta, pois todos queriam falar ao mesmo tempo e ndo ouvia
o outro. Mas foi sé questdo de controle e voltou a fluir normalmente. Ficaram eufdéricos ao serem
fotografados.

Depois de expostas e registradas suas opinides e comparadas ao verbete do dicionario e o
provérbio, perceberam que todos estavam relacionando trabalho a questdo de dinheiro e
sobrevivéncia. No final, concordaram com os outros significados e relacdes que esta palavra tem.
Apesar do tempo limitado, a discussdo levou-os a entender as diferencas e semelhancas na
producao de textos, que variam de acordo com a utilizacdo que se dara deste, mesmo sem
especificar o termo género textual. Mesmo com a falta de colaboracdo de alguns alunos e a minha
grande dificuldade com a utilizacdo da informatica para realizacdo desse trabalho, considero que

foi concluido com um saldo positivo para mim e meus alunos.

Parte lll - Proposta de atividades (120 minutos)

Nosso terceiro passo, enquanto formadora, foi propor uma atividade com o texto "A casa":

1. Temos aqui uma proposta de atividade. Vocé deve se juntar a dois ou trés outros
colegas e desenvolvé-la. Planeje atividades de leitura, interpretacdo e producdo de textos visando
a analise, caracterizacdo e classificacio dos géneros textuais que esses exemplos realizam.

Neste momento, os alunos formaram dois grupos e produziram novas versoes baseadas no
texto lido (de venda, aluguel, tombamento, roubo). Cada equipe escolheu um género para
reescrever o texto e apresentd-lo no grande grupo. Surgiram versdes como: poema e classificado.
Cada grupo produziu um texto com base nas referéncias do texto lido. Vejam o resultado das

producdes realizadas por cada grupo.




Atividade da oficina

1° Grupo - Marinalva da Silva Avelino, Sueli F. C. da Silva e Terezinha A. da Silva

Aluga-se uma casa

Aluga-se enorme casa
Uma verdadeira mansao
Construida em dois andares

Para uma melhor visualizacao.

Os muros revestidos de pedra
Com entrada pela lateral
Jardins extremamente cuidados

Para lazer é um lugar ideal.

A meio quilometro do centro
Essa linda casa vocé encontrara
Que por motivo de viagem

Preciso urgentemente alugar.

Sao trés dormitérios em cima

Embaixo, cozinha, escritorio e sala

Passarelas para caminhadas

Ndo hesite, venha logo aluga-la.

2° Grupo - Alunas: Francisca Olivia Andrade e Maria de Jesus Catao

A casa



Compra-se uma casa
Com portas e janelas
Que bem-te-vis batem asas

Sobre as rosas amarelas.

Compra-se uma casa
Com infinito jardim
Pra passear com meu bem

Sem pensar em mais ninguém.

Compra-se uma casa
Que seja toda bela
Que o seu muro

Seja revestido de pérola.

Compra-se uma casa
Onde as criancas possam brincar
Ouvindo a melodia

Dos passaros a cantar.

Quem souber desta casa
Por favor, me avisar
Pois esta é a casa dos meus sonhos

Que quero realizar.

Parte IV - Avaliacdo da oficina (20 minutos)

A avaliacdo do grupo em relacdo a oficina desenvolvida foi bastante satisfatéria,

percebemos o interesse de todos no desenvolvimento das atividades e debates, assim como, o

empenho na producao da proposta de producao textual solicitada.



Parte V - Proposta de atividades (20 minutos)

Propomos o estudo de alguns géneros e a leitura de alguns textos teéricos, jaA comentados
em sala. Provocamos a curiosidade pelas unidades 11 e 12 e salientamos a necessidade de se
desenvolver mais um Avancando na Prdtica para ser socializado no proximo encontro. Assim
finalizamos a oficina.

Esta é a sequéncia de trabalho desenvolvida em cada encontro presencial. Certamente
algumas alteracdes sdo feitas quando a formadora julga necessario, mas busca-se seguir um
planejamento semelhante em todas as oficinas, no intuito de passar por todas as etapas previstas
nos cadernos, pois 0s mesmos tém uma estrutura que atende as necessidades de leitura, debate,

producao e reflexdo da pratica do professor em sala de aula.

Consideracoes Finais

O Programa supracitado serviu de base para a nossa reflexao, pois objetiva identificar e
refletir acerca das acdes do professor frente ao novo objeto de ensino e aprendizagem e as
praticas de planejamento e didatizacdo dos géneros na escola, ocasionando um crescente
desenvolvimento de pesquisas em Linguistica Aplicada.

Esse artigo buscou oferecer conhecimento tedrico-metodoldgico, assim como promover
um espaco de reflexdo da pratica do professor, nas escolas da rede publica, nas habilidades de
leitura, producdo de textos e andlise linguistica. Também salientou a importancia dos estudos de
letramento na questdo dos usos da lingua escrita sob varias perspectivas: psicoldgicas, histéricas,
linguistico-discursivas, pedagégica, etnografica e socioldgica.

A relacdo que foi feita entre o letramento, os conteldos vistos nas oficinas e a pratica
profissional dos cursistas estdo especialmente voltados as questdes que envolvem as praticas
sociais da leitura e escrita e a compreensao dos significados sociais e politicos que subjazem a

essas praticas, e como nés, professores de Lingua Materna, podemos media-las.



Procurou-se expor uma pequena amostra do trabalho que foi desenvolvido como parte da
politica de formacdo continuada do MEC, no estado do Rio Grande do Norte, através do Programa

Gestao da Aprendizagem Escolar (GESTAR).
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